OGOLNE WYMAGANIA EDUKACYJNE

DLA UCZNIOW

Z DOSTOSOWANIEM WYMAGAN EDUKACYJNYCH

Wymagania dla poszczegdlnych ucznidw konkretyzowane sg na podstawie zalecen zawartych w orzeczeniach, czy opiniach z wykorzystaniem ponizszych
wskazan.



Ucznidéw obowiazuja WYMAGANIA EDUKACYINE dla UCZNIOW z POSZCZEGOLNYCH PRZEDMIOTOW z uwzglednieniem ponizszych wskazéwek:
UCZNIOWIE Z TRUDNOSCIAMI DYDAKTYCZNYMI:

w zwigzku z duzym problemem w selekcji i wyborze najwazniejszych informacji z danego tematu mozna wypisa¢ kilka podstawowych pytan, na ktére
uczen powinien znalez¢ odpowiedz czytajgc dany materiat (przy odpytywaniu prosi¢ o udzielenie na nie odpowiedzi),

pozostawianie wiekszej ilosci czasu na przygotowanie sie z danego materiatu (dzielenie go na mate czesci, wyznaczanie czasu na jego zapamietanie),
wspomaganie rozumienia tresci tekstow czytanych samodzielnie poprzez pytania dodatkowe, wskazowki,

podawanie polecen w prostej formie,

czeste odwotywanie sie do konkretu, przyktadu,

unikanie pytan problemowych, przekrojowych,

odrebne instruowanie ucznia, zadawanie do domu tyle, ile uczen jest w stanie wykonac samodzielnie.

SPECYFICZNE TRUDNOSCI W UCZENIU SIE:

DYSGRAFIA, DYSORTOGRAFIA, DYSLEKSJA

jesli nauczyciel nie moze przeczytaé pracy ucznia, moze go poprosi¢, aby uczynit to sam, lub przepytaé ustnie z tego zakresu materiatu, moze tez
sktania¢ ucznia do pisania drukowanymi literami lub na komputerze,

podczas oceny prac pisemnych nie uwzglednia sie poprawnosci ortograficznej,

uwzglednianie trudnosci z zapamietywaniem nazw, symboli, wzoréw,

w czasie odpowiedzi ustnych dyskretne naprowadzanie, dawanie wiecej czasu na przypomnienie nazw, terminow,

podczas uczenia stosowanie technik skojarzeniowych utatwiajgcych zapamietywanie,

wprowadzanie w nauczaniu metod aktywnych, angazujacych jak najwiecej zmystéw (ruch, dotyk, wzrok, stuch), uzywanie wielu pomocy
dydaktycznych, urozmaicanie procesu nauczania,

zréznicowanie formy sprawdzania wiadomosci i umiejetnosci tak, by ograniczy¢ ocenianie na podstawie pisemnych odpowiedzi ucznia,
przeprowadzanie sprawdzenia wiadomosci ustnie z fawki, niekiedy nawet odpytywanie indywidualnie,

czeste ocenianie prac domowych,

nie wymagac, by uczen czytat gtosno przy klasie nowy tekst, wskazywac wybrane fragmenty dtuzszych tekstdw do opracowania w domu i na nich
sprawdzaé technike czytania,

dawac wiecej czasu na czytanie tekstdw, polecen, instrukcji, szczegdlnie podczas samodzielnej pracy lub sprawdzianéw, w miare potrzeby pomagaé w
ich odczytaniu,

starac sie w miare mozliwosci przygotowywac sprawdziany i kartkdwki w formie testow,

czytanie lektur szkolnych lub innych opracowan roztozy¢ w czasie, pozwalaé na korzystanie z ksigzek “mdwionych”,

uwzgledniac trudnosci w rozumieniu tresci, szczegdlnie podczas samodzielnej pracy z tekstem, dawac wiecej czasu, instruowac lub zalecac przeczytanie
tekstu wczeséniej w domu,

btedéw nie omawiaé wobec catej klasy,



- w przypadku trudnosci w redagowaniu wypowiedzi pisemnych uczy¢ tworzenia schematéw pracy, planowania kompozycji wypowiedzi ( wstep,
rozwiniecie, zakonczenie ),
- pomagacé w doborze argumentéw, jak rowniez odpowiednich wyrazen i zwrotow.

UCZNIOWIE Z ZABURZENIAMI ZACHOWANIA | EMOCIJI — (NADPOBUDLIWI PSYCHORUCHOWO ADHD, NIEDOSTOSOWANI SPOLECZNIE LUB ZAGROZENI
NIEDOSTOSOWANIEM, Z ZABURZENIAMI ZACHOWANIA):

- upewnic sie czy uczen zrozumiat wydane polecenie (w razie potrzeby powtdrzyc je jeszcze raz),

- w trakcie lekcji sprawdzaé, czy uczen kontynuuje zadang prace (jesli nie — przypomnieé mu po raz kolejny co ma robic),
- gdy uczen zgtasza sie niepytany do odpowiedzi, przekrzykuje innych — takie zachowanie nalezy ignorowa¢,

- rozktadaé trudniejsze zadania na etapy,

- stale kontrolowac i przypominaé o obowigzkach;

- przed zakoniczeniem lekcji sprawdzaé czy uczen zapisat notatke, tres¢ zadania domowego.

UCZNIOWIE StABOWIDZACY:

- zwrdci¢ uwage na wlasciwe umiejscowienie ucznia w klasie (zapewniajgce wtasciwe oswietlenie i widocznosg),

- udostepnic teksty (np. testy sprawdzajgce wiedze) w wersji powiekszonej,

- podczas zajec konieczne jest ukierunkowanie uwagi ucznia na poszczegélne czesci czy elementy, ktore sg trudniejsze do wzrokowego spostrzegania;
stownie opisywac¢ mate czesci czy elementdéw, ktérych uczen nie moze spostrzec;

- zacheca¢ do dotykowego zapoznania sie z tymi czesciami i elementami, ktére wzrokowo sg dla dziecka niedostepne; szczegétowo wyjasniaé¢ budowe
demonstrowanego obiektu;

- przy wykonywaniu éwiczen i eksperymentéw warto korzystac z przyrzgddw i modeli opisanych pismem punktowym lub powiekszong czcionka oraz
zapewni¢ uczniom mozliwos¢ dotykowego ogladu okazéw naturalnych;

- zwraca¢ uwage na szybsze zmeczenie ucznia zwigzane ze zuzywaniem wiekszej energii na patrzenie i interpretacje informacji uzyskanych droga
wzrokowag, w zwigzku z tym wydtuzaé czas na wykonanie okreslonych zadan,

- umozliwi¢ uczniowi korzystanie z komputera na lekcji i urzgdzen elektronicznych wspomagajgcych ucznia stabowidzacego;

- realizowac tresci programowe przy wykorzystywaniu wielu zmystow;

- nie krytykowac i nie ocenia¢ negatywne wobec klasy;

- czesto zadawac pytania - ,,co widzisz?” w celu sprawdzenia i uzupetnienia stfownego trafnosci doznan wzrokowych;

- umozliwienie korzystania z materiatéw w postaci audio i video, a ograniczenie materiatu do czytania;

- czesciej wykorzystywac odpowiedzi ustne niz pisemne



UCZNIOWIE StABOStYSZACY:

zapewnic dobre oswietlenie klasy, oraz miejsce dla ucznia w pierwszej tawce w rzedzie od okna, uczen bedac blisko nauczyciela, ktérego twarz jest
dobrze oswietlona, moze stuchad jego wypowiedzi i jednoczesnie odczytywaé mowe z ust, nalezy tez umozliwié uczniowi odwracanie sie w kierunku
innych kolegdéw odpowiadajacych na lekcji co utatwi lepsze zrozumienie ich wypowiedzi,

nalezy moéwic do ucznia wyraznie uzywajac normalnego gtosu i intonacji, unikaé¢ gwattownych ruchéw gtowa czy nadmiernej gestykulacji,

trzeba zadbac¢ o spokdj i cisze w klasie, eliminowac zbedny hatas m.in. zamykaé okna przy ruchliwej ulicy, unikaé szeleszczenia kartkami papieru,
szurania krzestami, to utrudnia dziecku rozumienie polecen nauczyciela,

nauczyciel winien upewnic sie czy polecenia kierowane do catej klasy sg wlasciwie rozumiane przez ucznia niedostyszgcego, w przypadku trudnosci
zapewni¢ mu dodatkowe wyjasnienia, sformutowac inaczej polecenie,

uczen niedostyszacy powinien siedzie¢ w tawce ze zdolnym uczniem, zréwnowazonym emocjonalnie, ktéry chetnie dodatkowo bedzie pomagat mu,
przeznaczy¢ dtuzszy czas na zapoznanie sie ucznia z lektura, tworzenie pytan pomocniczych do tekst, w celu koncentracji uwagi i selekcji czytanego
tekstu,

jesli pisanie ze stuchu sprawia uczniowi trudno$¢, nalezy umozliwi¢ mu np. uzupetnianie tekstu z lukami, utrwalanie zasad pisowni,

sprawdzanie notatek ucznia, pomoc w ich uzupetnieniu,

w czasie lekcji wskazane jest uzywanie jak najczesciej pomocy wizualnych i tablicy (m.in. zapisanie nowego tematu, nowych i wazniejszych wzoréw,
rownan reakcji chemicznych),

przy ocenie prac pisemnych nie nalezy uwzglednia¢ btedow wynikajgcych z niedostuchu, one nie powinny obnizy¢ ogélnej oceny pracy,

przy ocenie osiggnie¢ ucznia z wadg stuchu nalezy szczegdlnie doceniac¢ wtasng aktywnos¢ i wktad pracy ucznia, a takze jego stosunek do obowigzkéw
szkolnych (systematycznos¢, obowigzkowosé, doktadnosc).

UCZNIOWIE Z ZESPOtEM ASPERGERA

omawiac niewielkie partie materiatu i o mniejszym stopniu trudnosci (pamietajac, ze obnizenie wymagan nie moze zejs¢ ponizej podstawy
programowej),

systematyczne przywotywac uwage i kontakt wzrokowy,

zwracad sie prostymi zdaniami i upewniac, czy wtasciwie rozumie nasze stowa; nalezy czesciej niz w przypadku pozostatych uczniéw zadawac pytania,
ktére majg sprawdzié zrozumienie polecen lub instrukcji wykorzystywanych podczas zajec

przygotowac ucznia do wszelkich zmian w otoczeniu i rozktadzie dnia,

ustalié¢ system nagradzania za wtasciwe zachowanie i aktywnos$¢ na lekcji oraz konsekwentnie go wdrazac i przestrzegac;

w zwigzku z duzym problemem selekcji i wyborze najwazniejszych informacji z danego tematu mozna wypisa¢ kilka podstawowych pytan, na ktore
uczen powinien znalez¢ odpowiedz czytajac dany materiat (przy odpytywaniu prosi¢ o udzielenie na nie odpowiedzi), podobnie postepowacd przy
powtdrkach;

pozostawiac wiekszg ilos¢ czasu na przygotowanie sie z danego materiatu (dzielenie go na mate czesci, wyznaczanie czasu na jego zapamietanie
i odpytywanie);



wykorzystywac zainteresowania ucznia,

zadawac krétsze prace domowe;

wyjasnia¢ metafory i wyrazy wieloznaczne; znaczenie pojec abstrakcyjnych przedstawiac za pomocg obrazéw albo przeciwienstw;
uzywac prostego, jednoznacznego jezyka, unikad ironii, dowcipdéw, idiomoéw, przenosni;

kazdy wyraz twarzy i gest powinien by¢ poparty komunikatem stownym;

odpytywaé w pierwszej kolejnosci ze wzgledu na niecierpliwosg,

wspotpracowacd z nauczycielem prowadzacym rewalidacje indywidualna.

UCZNIOWIE ZE SPEKTRUM AUTYZMU

omawiaé niewielkie partie materiatu i o mniejszym stopniu trudnosci (pamietajgc, ze obnizenie wymagan nie moze zej$¢ ponizej podstawy
programowej);

podawac polecenia w prostszej formie, dzieli¢ ztozone tresci na proste, bardziej zrozumiate czesci (im bardziej ztozone zadanie, tym wieksze
prawdopodobienstwo, ze uczen zablokuje sie i nawet nie rozpocznie jego wykonywania albo zaprzestanie wykonywania w trakcie);

stosowac pochwaty i stwarzac sytuacje, w ktérych uczer miatby poczcie sukcesu;

korzysta¢ ze zdje¢, diagramoéw, wykreséw, tabel, doswiadczen, ktére by jak najpetniej ilustrowaty i porzadkowaty informacje zawarte w tekscie
podrecznikowym;

przywotywac uwage ucznia (uczniowie mogg koncentrowac sie na jakis dzwiekach lub ruchomych obiektach i nie by¢ w stanie odwrdéci¢ od nich uwagi);
wykorzystywac szczegdlne talenty ucznia (np. niewiarygodng pamiec¢ zwigzang z przeczytanymi ksigzkami, ustyszanymi przemowieniami czy
statystykami);

opracowac system nagrod zwtaszcza przy zadaniach trudniejszych lub mato interesujgcych dla ucznia;

wspierac polecenia ustne, poprzez przedstawieniem ich w sposéb wizualny/wzrokowy, zaleznie od poziomu rozumienia ucznia (np. poprzez zapisanie
polecenia na kartce, pokazanie piktogramu, czy zdjecia);

w zwigzku z duzym problemem selekcji i wyborze najwazniejszych informacji z danego tematu mozna wypisac kilka podstawowych pytan, na ktére
uczen powinien znalez¢ odpowiedz czytajac dany materiat (przy odpytywaniu prosi¢ o udzielenie na nie odpowiedzi), podobnie postepowaé przy
powtdrkach;

nie stosowac krétkich ,pieciominutowych” kartkowek i nagtego/niespodziewanego wyrywania do odpowiedzi (myslenie obrazami,
konwertowanie/przetwarzanie obrazéw na stowa zajmuje wiecej czasu dziecku z autyzmem;

nie krytykowac i nie ocenia¢ negatywnie na forum klasy;

wyjasnia¢ metafory i wyrazy wieloznaczne; znaczenie pojeé abstrakcyjnych przedstawiac za pomocg obrazéw albo przeciwienstw;

wspotpracowac z nauczycielem prowadzgacym rewalidacje indywidualna.

WYMAGANIA EDUKACYJNE DLA UCZNIOW
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Z NIEPELENOSPRAWNOSCIA INTELEKTUALNA W STOPNIU LEKKIM

Ucznia z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu lekkim obowigzuje ta sama podstawa programowa, co uczniéw z norma intelektualna.

Podczas pracy z uczniem powinny by¢ zastosowane réznorodne metody tradycyjne, zwigzane z mysleniem na poziomie konkretno — obrazowym, takie

jak: pokaz, obserwacja, rozmowa, praca z tekstem i przede wszystkim aktywne, dotyczace praktycznej dziatalnosci ucznia, uczenia sie przez

doswiadczenie. Metody stowne powinny by¢ uzupetniane metodami ogladowymi i zaje¢ praktycznych. Zajecia powinny by¢ réznorodne, nalezy stosowacé

atrakcyjne formy, aby pobudzi¢ zainteresowania ucznia i umozliwié jego ekspresje.

Ponadto nalezy zwrdci¢ uwage rowniez na:

- czeste odwotywanie sie do konkretu (np. graficzne przedstawianie tresci zadan),

- omawianie niewielkich partii materiatu i o mniejszym stopni trudnosci (pamietajgc, ze obnizenie wymagan nie moze zejs¢ ponizej podstawy
programowej),

- podawanie polecen w prostszej formie (dzielenie ztozonych tresci na proste, bardziej zrozumiate czesci),

- wydtuzanie czasu na wykonanie zadania,

- tworzenie prac pisemnych, w ktorych zdecydowang cze$¢ zajmujg zadania zamkniete i zadania z lukg;

- podchodzenie do dziecka w trakcie samodzielnej pracy w razie potrzeby udzielenie pomocy, wyjasnien, mobilizowanie do wysitku i ukoriczenia zadania,

- zachowanie indywidualnosci przy sprawdzaniu osiggnie¢ ucznidw i ocenie ich postepdw,

- zadawanie do domu tyle, ile dziecko jest w stanie samodzielnie wykona¢,

- unikanie pytan problemowych, przekrojowych,

- dyktanda przeprowadza¢ indywidualnie, gdyz dzieci czesto nie nadazajg za klasa,

- nalezy zezwala¢ na dokanczanie niektérych prac w domu,

- podpowiadanie tematu pracy — ukierunkowanie w dziataniu,

- potrzebe wiekszej ilosci czasu i powtdrzen dla przyswojenia danej partii materiatu.



