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BEVEZETES

Az informatikai forradalom (4. ipari forradalom) id&szakat éljiik. A fejlett
vildg tuddsalapd tdrsadalmat épit, ezért 6ridsi mértékben megnétt az oktatds
piaci értéke, hiszen a tuddsnak dontd hatdsa van a gazdasdgra, a tdrsadalmi
élet egészére. Gondoljunk csak az okostelefonok elterjedésére, az 6nvezérelt
autdk és drénok fejlesztésére, vagy a robotok térnyerésére tigy a gydrtdsban,
mint a rakedrozdsban ill. szolgiltatdsokban.

A kozbeszédben 1j fogalmak honosulnak meg. A ,Z” genericié tagjait pl.
digitdlis bennsziilotteknek is nevezik. Ezek azok a fiatalok, akik mdr pici
koruktdl elektronikus kiityiikkel jdtszottak. Belesziilettek a digitalis viligba
és abszolut természetességgel kezelik az elektronikai késziilékeket. Aztin
vagyunk mi, a digitdlis bevandorldk, akik tanuldssal szereztilk meg azokat az
ismereteket és készségeket, amibe a digitdlis bennsziilottek belesziilettek. Es
az iskoldban mi tanitjuk pl. az informatikdt azoknak, akik mdr ebben a korban
ndteek fel. Tanitani akarunk, mikozben 8k inkdbb a segitségiinket vérjék (az
6nallé ismeretszerzésben)!

Annak idején ezt Karinthy Frigyes tgy fogalmazta meg, hogy ,, Nem értiink rd
tanulni, mert folyton tanitottak’.

Az iskola, mint tuddsdtadé intézmény mdra tdlhaladottd vélt. A ma emberének
a tiléléshez nem sok tuddsra, hanem hasznos tuddsra van sziiksége.

A konyv elsd részében kisérletet tesziink néhdny alapfogalom tisztdzdsdra, pl.
arra, hogy mit értiink munkaalapt és mit tuddsalapt tdrsadalom alatt, és mit
értiink hasznos tudds alatt.

Elemezziik a hazai és nemzetkozi felméréseket és az eredményekbdl levonjuk a
tanulsdgokat. Foglalkozunk az integricidval, a hdtrinyos helyzet(i tanulékkal,
a hdtrdinykompenzaldssal és a pedagdgusképzés kihivisaival.

A misodik részben taldlja meg az olvas6 a modellértékd, un. j6 gyakorlatokat
bemutaté irdsokat.



Reményeink szerint a konyvet szivesen lapozzdk majd a gyakorlé pedagégu-
sok és a pedagdgusjeloltek egyardnt.

Nem elég tiilélni,
gyarapodni kell!

ELOSZO

2013 decemberében a szlovdk parlament dltal elfogadott torvénymdédositds
(245/2008 T.t.) meghatdrozta az iskoldk osztdlyainak minimalis létszdmat
(is) és ezzel haldlra itélte a kis létszdma iskoldkat. A torvény 2016-0s mddo-
sitdsa ugyan torolte az alapiskoldk alsé tagozataira vonatkozé minimilis lét-
szimokat, de a felsé tagozatra és a kozépiskoldkra vonatkozé minimdlis 1ét-
szdmok nem véltoztak, és az als6 tagozatos kis 1étszdm iskoldk finanszirozdsa
sincs elfogadhaté médon rendezve.

A szlovakiai magyar alap- és kozépiskoldk tobbsége nagyon kis létszimmal
miikodik, ezért koziilitk nagyon sokat a bezdrds veszélye fenyegeti. A torvény
ugyan lehetdvé teszi a kis létszdmu iskoldk fennmaraddsit is, de ez a fenntarté
szdmdra pluszkoltséggel jar.

A kis létszdmt iskoldk sorsa tehdt az 6nkormdnyzatok anyagi helyzetétdl,
esetleg kiilhoni tdmogatdsoktdl (is) fiigg.

Az iskolék bezdrisdval, ill. mindendron valé megtartdsdval kapcsolatban az
anyagiakon kiviil tovabbi kérdések is felmeriilnek: Az elsé kérdés érzelmi
tolteti: mi lesz a kozséggel iskola nélkiil? A mdsik kérdés pedig az, hogy
szakmai szempontbdl mennyire helyénvalé a nagyon alacsony létszimmal
(pl. 5-10 gyerekkel) mikodd iskoldk mindendron val6 fenntartdsa?

A tovébbképzések sordn (2005 — 2017 kdzott) nagyon sok pedagdgus elvégezte
sajit intézményének onéreékelését. A SWOT-analizisekbdl mazsoldzva 4lli-
tottuk Ossze az aldbbiakban kozzétett kis és nagy létszdamu iskoldk erdsségeit
és gyengeségeit. A listak az onértékelést végzd pedagdgusok, sziilék és didkok
szubjektiv nézeteit tartalmazzdk, de az iskolahdlézatunk djragondoldséhoz
megfelel kiinduldsi alapot biztositanak.



KIS LETSZAMU ISKOLAK

Erdsségek Gyengeségek
e Csalddias légkor e Kevésbé szines pedagdgiai program
e Egyszerlibb fegyelmezés e Tobb tantdrgyat nem szakosok
¢ Nincs utaztatas tanitanak
e Lehetdség egyéni bdndsmodra e Tobb évfolyam egy osztdlyban
¢ Kevesebb konfliktusforras (megoszlik a pedagégusok figyelme)
* A gyerckek tobbszori sz6beli e Allandé harc a fennmaraddsért
megnyilvinuldsa (a didkokért)
e Gyors informdciddramlds ¢ Alland¢ félelem, bizonytalansdg
*  Konnyebben diagnosztizdlhaték a (az iskola bezdrdsa miatt)
tehetségek, de a tanuldsi és viselkedési e Miikodretésitk gazdasdgtalan (koltséges)
zavarok is. e Altaldban hidnyos felszereltség
(tornaterem, laboratériumok stb.
hidnya)

NAGY LETSZAMU ISKOLAK
(évfolyamonként két vagy t6bb parhuzamos osztdllyal m(iksdé iskoldk)

Erdsségek Gyengeségek
e A pedagégiai programok szines kindlata ¢  Utaztatds
*  Lehetdség a szakosoddsra: ¢ Nehézkes informdciédramlds
- Térsadalomtudoményok ¢ Nehezebb a fegyelmezetlen tanulék
- Természettudomdnyok kezelése
- Képz8mlivészet e Tobb a konfliktusforrds
- Nyelvek e Kisebb a lehetdség az egyéni
- Stb. bdndsmddra
*  Jobb eredmények a nemzetkézi és az e Kevesebb lehetdség a tanuldk szdbeli
orszdgos felmérésekben (az el6z8ekbél megnyilvdnuldsira
adéddan) e Nagyobb anonimitis (a pedagdégus nem
e A tanul6k erésebb belsé motivicidval ismer minden gyereket)

rendelkeznek (olyan tantdrgyakat
tanulnak, amelyeket 8k maguk valasz-
tottak)

* A pedagégiai programok szines kindlata

*  Lehetdség a szakosoddsra:

- Térsadalomtudoményok
- Természettudomdnyok

- Képzémiivészet

- Nyelvek

- Stb.

*  Jobb eredmények a nemzetkézi és az
orszdgos felmérésekben (az el6z8ekbél
adbéddan)

¢ A tanulék erésebb belsé motivaciéval
rendelkeznek (olyan tantdrgyakat tanul-
nak, amelyeket 6k maguk valasztottak)

* A tovdbbtanulds fiiggvényében vélaszt-
hatjdk meg tantdrgyaik egy részét

e Az okratds hatékonysdginak névelése
(minden tantdrgyat szakos tanit)

* N6 a biztonsdgérzet (nem kell félni az
iskolabezarastol)

*  Jobb felszereltség (tornaterem,
laboratériumok, szaktantermek,
szdmitégépes termek stb.)

e A szakkorok szinesebb kindlata

*  Nagyobb lehetSségek a tehetséggondozdsra

*  Gazdasdgos mikodtetés
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A felsorolt er8sségeket és gyengeségeket figyelembe véve arra a kovetkeztetésre
jutottunk, hogy a kis létszdmi iskoldkban a csalddias légkér domindl, a
pedagégus jobban ismeri a didkot és nincs utaztatss.

A nagy létszamu iskoldkban viszont szinesebb a pedagégiai programok
kindlata, er6sebb a tanulék belsé motiviltsdga, jobb az iskoldk felsze-
reltsége és dltaldban az oktatds hatékonysdga is (lisd a hazai és nemzetkozi
felmérések eredményeit).

Szakmai szempontbdl ezért gy gondoljuk, hogy a felsé tagozaton a par-
huzamos osztilyokkal rendelkez8, nagyobb létszimu iskoldk (kistérségi
iskoldk vagy iskolakdzpontok) létrehozdsa felé kellene elmozdulnunk.

Tobb szakember vélekedik tgy, hogy a felvidéki magyar alapiskoldk jelenlegi
halézata hosszttdvon gazdasdgilag fenntarthatatlan és a hatékonysdgukkal
sincs minden rendben (l4sd a Tesztelés 5, Tesztelés 9, a PISA felmérések, de
akdr az érettségi vizsgak egyre gyengébb eredményeit).

Természetesen tudatdban vagyunk annak, hogy a koltséghatékonysdg nem
lehet egyetlen mércéje a kis 1étszdma iskoldk miikodésének, a minisztérium és
a fenntarté t6bbnyire mégis ebbdl a szempontbdl itéli meg fennmaraddsukat.

Ogy gondoljuk, és a felvidéki magyarsdg érdekei is azt kivdnjik meg, hogy alsé
tagozat tn. alapelldtisként minden telepiilésen miikoédjon. Ez a szakasz
a legkevésbé koltséges, ezért bozonyos anyagi dldozatok 4drdn kisebb létszdm
esetén is fenntarthatd.

A felsd tagozat ennél jéval nagyobb anyagi raforditést igényel (szakos taniték,
laboratériumok stb.), és nem kell feltétleniil alapszolgaltatdsként kezelni.

Az alapiskoldk felsd tagozataival kapcsolatban ezért mar felmeriilhet a
kistérségi, vagy korzeti iskoldk kérdése is.

Ez a fajta elmozdulds valészintileg gazdasigosabbd tenné az iskoldk mikod-
tetését és szakmai szempontbdl is elénydsebb, hatékonyabb lehetne.

A hilézat dtszervezése természetesen pénzbe keriil, de a hdtralévé 2 — 3 évben
még eurdpai unids forrdsok is rendelkezésre dllnak.
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Természetesen tudatositani kell, hogy az iskoldk esetleges sszevondsa,
kistérségi iskoldk kialakitdsa érdekeket sért (pl. 2-3 igazgaté helyett csak
egyre lesz sziikség) és a tantestiiletekben fokozédik a bizonytalansig (milyen
Uj targyakat kell felvennem, esetleg milyen tirgyakat kell dtadnom mis
kollégiknak), ezért nagy koriiltekintéssel kell eljarni.

Hangsulyozni szeretnénk azt is, hogy az 6sszevonds csak az érintett felek
koz6s akaratdbdl, ill. beleegyezésével valésithaté meg.

A kell6képpen nem elSkészitett dsszevondsi kisérletek eleve kudarcra vannak
itélve és tiltakozdsok hulldimdt vélthatjak ki. Ez viszont inkdbb 4rt, mint hasz-
ndl az tigynek, mert csak elmérgesiti az iskoldk kozotti kapesolatot, a kdzség és
az iskola kapcsolatdt, de megterheli a pedagégusok kozotti kapesolatrendszert
is. Gondoljunk csak a 2017-es gutai eseményekre és arra, amit a zoboraljai
kisiskoldkkal kapcsolatban Vrabec Mdria (2015) a kdvetkez8képpen fogal-
mazott meg: ,a dontés a kozponti iskoldrdl csak a kényszer terhe alatt fog meg-
sziiletni. Vagy tigy sem. Akkor pedig az egymds utdn elvérzd iskolikbol egy faluval
tovdbbdillnak az igazdn eltokélr és elkotelezert sziildk gyerekei”.

~Ezt a régidban mindenki tudja, de kimondva - kimondatlanul mindenki arra
rendelkezett be, hogy amig lebet, kihiizza valahogy’.

A kilencvenes évek elején a véltozds szele megérintette a felvidéki magyar
pedagdgus tirsadalmatis. Lelkesen tidvozoltitk avaltozdsokban rejld lehetdséget.
Megalakult a Szlovdkiai Magyar Pedagégusok Szovetsége (SZMPSZ) és a
Katedra Térsasdg. Orszdgos rendezvényeket és nydri egyetemeket szerveztiink.
A kétnaposra tervezett Katedra Napokon éjfélekig tart6 vitdkban fejtettiik ki
nézeteinket az iskolai onkormdnyzatisdgrdl, iskolahdlézatunk hatékonyabbd
tételérél, iskolakdzpontok létrehozdsrdl, Gjszeri oktatdsi médszerek és formak
bevezetésérdl, egy magyar kar, majd késébb a magyar egyetem létrehozdsdrdl.

Nyiri egyetemeket még ma is szerveziink. Az SZMPSZ rozsnyéi konferen-
cidjdra és a Katedra Napokra még ma is eljdrnak a pedagdgusok, de a
lelkesedésnek (egy-két embertdl eltekintve) mdr nyoma sincs. Elfdsultunk,
kiégtiink, szemiinkbél hidnyzik az éltetd tiiz. Vajon mi tortént veliink és mi
torténik a felvidéki magyar tdrsadalommal? Néhdnyan taldn még a véltozé-
sokat is igénylik, de Ugy, hogy kozben semmi se valtozzon! Pedig érzékeljiik,
tudjuk, hogy az oktatdsiigy jelenlegi helyzete hosszti tdvon nem tarthaté fenn.
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Azt vallom, amit nagyjaink oly sokszor megfogalmaztak és leirtak, hogy ,a
kisebbség esélye a mindség”. A j6 szinvonald és a j6 mindség iskola.

Hosszi tévon a jelenlegi helyzet konzervilisa nem megoldds. Nekiink
gyarapodnunk kell, ha tdl akarjuk élni a 21. szdzadot. Ezért nem csak
iskoldkra, hanem olyan iskoldkra van sziikségiink, ahovd a sziilék szivesen
iratjdk be gyerekeiket, és ahovd a gyerekek is szeretnek jérni.

Szemléletvéltdsra van tehdt sziikség, mert hidba dbrdndozunk arrél, hogy a
status quo fenntarthatd, hogy a kormdny pozitiv diszkrimindciét alkalmazva
megoldja a kis létszdm iskoldink finanszirozdsi problémdit, vagy teret biztosit
a magyar torténelem oktatdsdra. Szerintem egyiket sem fogja megoldani (hidba
szeretném én is). A minimdlis létszdmok eltdrlésével csak a labd4t dobtdk 4t
az dnkorményzatok térfelére. Kezeljék 8k a problémdt, legyenek 8k a rosszak,
a hazadruldk, akik bezdrjdk sajit iskoldikat.

A megolddst nekiink kell kiizzadni és az elmozduldst is nekiink magunknak
kell kezdeményezni. Reagdlni kell pl. arra, hogy iskoldskort gyerekeink csak-
nem egynegyedét nem magyar tanitdsi nyelvi iskoldba iratjak be a sziilék. Az
okok ismertek: vegyes hdzassdg, a jobb érvényesiilés reménye stb., de egyre
gyakrabban fogalmazzik meg a sziilék azt is, hogy azért vilasztottuk a helyi
szlovak iskoldt, mert az jobb. Erdemes lenne megvizsgalni, hogy vajon mi 4ll
ennek az dllitdsnak a hdtterében? Miért gondoljdk a sziilk, hogy a szlovik
iskola jobb? Miben mds, miben jobb, mivel ad t6bbet, mint a magyar iskola?
Es természetesen reagdlni kell rd.

A tavasz folyamdn nyilvanossdgra hozott Oktatds és Nevelés Fejlesztésének
Nemzeti Programja optimizmussal t6lt el. A Tanul6 Szlovédkia névre hallgaté
tervezet a 21. szdzad iskoldjinak szellemében fogalmazédott meg. A reform
sikerre vitele viszont nagyon sok pénzt igényel és ami ennél is fontosabb, a
pedagdgustirsadalom szemléletvéltdsira épiil. Az okrtatds helyett a tanulds
és a tananyag helyett a személyiségfejlesztés 4ll a kozéppontban és ennek
megfeleléen megvdltozik a tandr szerepe is.

Pedagbgusaink szdmdra taldn ez jelenti majd a legnagyobb kihivist, de egy-
ben a lehet8séget is iskoldink szinvonaldnak és mindségének javitdsara.
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»Orém és élmény nélkiil

nines hatékony tanulds,

ezért a tantdrgyakat nem dtvenni kell,
hanem megmeritkezni benne.

(Vekerdi Tamds)

1. A 21. SZAZAD KIHIVASAI

A 21. szdzad a digitalizdcié és robotizdci6 korszaka lesz, amely megvéltoztatja
az életmddunkat. Az okostelefonok utdn jonnek az dnvezérelt okosautdk. A
robottechnoldgia és az internet forradalmasitja a kozlekedést, a gydrtdst, a
raktdrozdst és druszillitdst stb.

A Tesla vezére olyan autdgydrat épit, ahol az autékat robotok fogjak gydrtani,
emberi beavatkozds nélkiil. Az Adidas sportszergydrtd cég szintén teljesen
automatizdlt gydrban gondolkodik. Megjelentek az elsd repiilé autdk, a
drénok haze6l-hazig szillitjdk a csomagokat stb., stb.

Egy teljesen j vildg kiiszobén dllunk. Ha nem akarunk a vesztesei lenni, akkor
az okratdsiigynek mindenképpen reagélnia kell ezekre a kihivdsokra és a jovd
generdcidjat fel kell késziteni a vdrhat6 kovetkezményekre.

Szlovakia oktatdsiigye nagyon sok sebbdl vérzik és szomortsiggal tolt el
benniinket az is, hogy az OECD felmérések tanulsiga szerint Szlovékia tanuldi
a vildg legkevésbé boldog tanuléi kozé tartoznak'.

Ezt igazoljik a hazai felmérések is. Az Oktatdstigyi Minisztérium Informdcids
és Prognosztikai Intézetének felmérései alapjan (Kolesir — Herich, 2010) a
tanuldk kb. 50%-a nem szeret iskoldba jérni.

A negativ hozzaallds az iskoldskor elérehaladtdval er8sodik és a kozépiskoldkban
a legrosszabb a helyzet (az egyhdzi és magdniskoldkban 4ltaldban pozitivabbak
a visszajelzések).

! Utiace sa Slovensko
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Iskoldinkban jelenleg a tandr tuddskozvetit szerepe domindl. A tandr az
ismeretek szinte egyediili forrdsa és a tanitdsi 6ra fészerepldje. O értékeli a
megszerzett tudds mennyiségét és mindségét is.

A tanulék kozben arra panaszkodnak, hogy

* atantdrgyak tartalma tilméretezett (sok a tananyag),

* nagyon sok haszontalan dolgot kell megtanulniuk (bemagolniuk),

* gyakran a tanitdsi 6rak passziv elszenveddi (hidnyoznak a tevékeny-
ségi formak),

* a tanitdsi 6rdkon tobbnyire eléaddsokat hallgatnak és a tananyagot
otthon kell megtanulniuk, tehdt szabadidejitk nagy részét is ta-
nuldssal (memorizaldssal) toltik,

* nehezen viselik el egyes pedagbgusok direktiv megnyilvdnuldsait,

* nagyon kevés sikerélményben van résziik, ezért az iskola csak ko-
telezd teher szdmukra.

A pedagégusok az iskolaigazgat6k direktiv vezetési stilusdra, a vezetSk és a
pedagégusok kozotti fesziiltségre panaszkodnak. Hidnyoljék a pozitiv légkort,
az egymds kozotti kommunikdcié mindségét és a szakmai egytitemiikodést.
Ezek a hidnyossdgok és az ebbdl fakad6 kellemetlen érzések negativan be-
folydsoljik a pedagdgusok teljesitményét és motivicidjdt.

Hogyan lehet ilyen iskoldban boldognak lenni? — kérdezné Vekerdi Tamds.
Csak érdekességként emlitjiik meg, hogy az Amerikai Egyesiilt Allamok
Figgetlenségi Nyilatkozata mdr 1776-ban megfogalmazta az emberek jogdt
a boldogsdgra torekvéshez. A kozelmultban pedig Indidban és Dubajban Bol-
dogsdgiigyi Minisztériumot hoztak létre.

Ez a jog tanuléinknak és pedagdgusainknak is kijar! Ezért meg kell teremteni
a lehetdséget és feltételeket arra, hogy a 21. szdzad iskoldja Szlovékidban is az
orom és boldogsdg forrdsa legyen!

Hogyan tovibb?

Mindenekel6tt djra kell értelmezni a tanitds/tanulds folyamatit.

Az Gjraértelmezésre tobbek kozott azért van sziikség, mert

a/ rendkiviili mértékben felértékelédott a tudds szerepe, ezért (is) komoly fi-
gyelmet kell szentelni a tanulds tanitdsdnak. A hatékony tanuls elsajdtitisa
az egész életen 4t tartd tanulds egyik kuleskérdése,
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b/ a digitilis technika robbandsszer(i fejlédésének kovetkeztében 6ridsi mér-
tékben megndtt az informdcié mennyisége, ezért a didkoknak el kell sajd-
titani a hozziférhet6 informacidk kezelését, ellendrzését és hasznositdsat.
Ujfajta készségeket és képességeket igényel a digitalis eszkozok /szdmité-
gép, mobiltelefon, tévé, vided, DVD-lejétsz6 stb./ kezelése is,

c/ egyre nagyobb teret nyer az e-learning, amelyet a tanuldk szabad dontése
jellemez (a tanulé maga donti el, hogy mikor, mit és mennyi id6t szdn az
internet segitségével begylijtdtt informdcidk beszerzésére és feldolgozdsara).

A hazai gyakorlatbél figyelembe kell venni azt is, hogy

*  megndtt a tanuldsi és beilleszkedési problémdkkal kiizd8 gyerekek
szdma és egyre gyakoribb az erdszak és agresszi az iskoldban,

* a kiilonb6z8 csalddi hdctérrel rendelkezd gyerekek teljesitményei
kozote oridsi kiilonbségek vannak,

* a tanuldk tobbsége alulmotivélt és megnétt a rossz osztilyzatok és
bukdsok szdma,

* meg kell kiizdeni az esélyegyenlétlenséggel,

o felerés6dott az integrdcié és az inkluzié igénye,

* (j tipusu és a 21. szdzad kihivésaira felkésziilt pedagdgusokra van
sziikség,

* a hagyomdnyos oktatdsi médszereket és formakat wjszertiekre kell
cserélni,

* aszildt partnerként kell kezelni,

* stb.
Szemléletvaltdsra van tehat sziikség.

A tanitds helyett a tanuldsra, a tananyag helyett a gyerek személyiségfejleszté-
sére kell 8sszpontositani.

A 21. szdzad iskoldjdban a tanuldson van a hangsily. A tanitdsi éra f6-
szerepldje a didk, aki egyéni program alapjdn, sajdt tempdja és sajdt tevékeny-
sége dltal szerzi meg az ismereteket. Az elért eredményekért is a didk sajdt
maga felel. A tandr a didk 6nallé tanuldsdnak megszervezésében segit, abban,
hogy mit kell megtanulnia és hol taldlja meg a sziikséges informdacidkat. Mo-
tivdlja 6ket 4s segit a felmeriilé problémak lekiizdésében.

Az iskola legyen befogadé és gyermekbaridt, a sziil6kkel egyiittmi(ikodd part-

ner. Mikodtessen hdtrdnycsokkentd (hdtranykompenzdlé) programokat és
individulis fejlesztéssel foglalkozzon.
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Abbdl induljunk ki, hogy minden gyerek tehetséges valamiben és azt fej-
lessziik!

A tudés draddsa helyett a készségfejlesztésre kell nagyobb hangsilyt fektetni.
Figyelembe kell venni azt is, hogy a didk nagyon sokféle médon juthat hozza
az informdcidkhoz. Az iskola, ill. a pedagdgus mdr nem az egyetlen és nem
feltétlentil a legfébb informdcidforrds, ezért az iskoldban a hangsilyt az
informdcidk kezelésére kell helyezni.

JArra kell megtanitani didkjainkat, hogy a bdrmikor és bdrhol hozziférheté
informdcidkat hogyan ellendrizzék, hogyan dolgozzdk fel, hogyan hasznositsik...”.
»A digitdlis forradalom vivmdnyair nem feltérleniil kell a sziikséges rossz jelzével
illetni, hanem tetszik vagy sem, be kell vinni az oktatdsi folyamatba. Nem a
didkok szérakoztatdsdra, hanem a célbél, hogy a didkokar bevonjuk a tanuldsi
Jolyamatba olyan eszkozok igénybe vételével, agmelyek a legkozelebb dlinak a

mindennapjainkhoz.”?

2 https://barankovics.hu/cikk/mit-jelent-az-oktatds-a-21-szézadban
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»Egy orszdg versenyképessége nem az iizemekben vagy
a kutatélaboratoriumokban 4ol el, hanem a tantermekben.”
(Lee lacocca)

2. MUNKAALAPU VAGY TUDASALAPU TARSADALOM:

Néhdny kelet — eurépai orszdg még ma is a munkaalapu tdrsadalomra eskii-
szik, mig a fejlett vildg a tuddsalapt tdrsadalom mellett teszi le a voksit.

A munkaalapi tdrsadalommal kapcsolatban tbbféle definicié létezik. A
fogalom meghatdrozdsdndl abbdl lehetne/kellene kiindulni, hogy minden
emberi koz6sség alapja a kozosen (kozos elképzelések mentén) végzett munka.
A technoldgia fejlédése révén természetesen a munka jellege valtozik/vélto-
zott, de mégiscsak az a jellemz8, hogy a termelés zomét alacsony hozzdadott
értékii tevékenységek (rendszerint kétkezi munka) adjék. Ehhez viszont kevés
magasan képzett, 6ndllé6 munkavégzésre képes emberre van sziikség.

Leegyszertisitve a problémadt ez ugy néz ki, hogy a didk pl. a szakiskoldban
elsajétitja egy-egy szakma elméleti ismereteit és az {izemgyakorlat sordn
(pl. dudlis képzés formdjéban) megszerzi a szakma gyakorldsdhoz sziikséges
készségeket és jértassdgokat. A cél tehdt a munkavégzéshez sziikséges tudds
megszerzése, mert az iskoldt elhagyva ezzel keresheti meg kenyerét. Az iskola
»kétkezi munkdsokat” nevel a nagyvillalatok (multik) részére.

A munkaalapt tdrsadalom tehdt ,, beféjezers” tuddsban gondolkodik.

Statisztikdk egész sora bizonyitja, hogy az emberek aktiv életiik sordn tobbszor
kényszeriilnek nemcsak munkahelyet, hanem szakmdr is véltani. Ez viszont
nagyon sok ember szdmdra a jov8ben gondot jelenthet, mert nincsenek bir-
tokdban azoknak a természettudomdnyi, matematikai, informatikai stb. ala-
poknak, amelyekre egy mds, igényesebb szaktudds raépithetd. Ezért is dllitja
tobb szakember, hogy ez a fajta képzés zsdkutcdt jelent a fiatalok szdmdra és

a munkaalap térsadalom a kukdba valé °.

% http.mandiner.hu (2015.1.7.)
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A tudésalapi tirsadalomban a hagyomdnyos termelési tényez8k mellett
(t6ke, munkaerd) egyre inkdbb a tudds keriil elétérbe és vdlik dontd termelési
tényezévé’. Egy-egy termékben igen nagy a tuddstartalom ardnya, tehdt a
hozzdadott érték. Ehhez viszont j6l képzett, kreativ emberekre van sziikség.
A tuddsalapi tirsadalomban a tudds nem cél, hanem eszkoz a térsada-
lom életében valé részvételhez.

A tuddsalapti térsadalomban torvényszertien felértékel6dik az oktatds és ku-
tatds szerepe, hiszen a tanulds a gazdasdgi fejlédés és a versenyképesség no-
velésének alapfeltétele.

Az oktatdsi intézmények tevékenységével kapcsolatban viszont felmertil a kér-
dés, hogy milyen tuddst kozvetitsen az iskola a folyamatos valtozdsok kors-
ban. Az iskoldban megszerzett ismeretek csak akkor lesznek versenyképesek,
csak akkor tudnak alkalmazkodni a gazdasdgi-tdrsadalmi elvdrdsokhoz, ha az
un. kuleskompetenciak fejlesztésével parosulnak.

Kulcskompetencidk alatt értjiik azokat az ismereteket, készségeket és atti-
tlidoket, amelyek megkonnyitik a tdrsadalomban valé érvényesiilést és a
szakmdk tobbségében alkalmazhatdak. Ilyenek pl. az idegennyelvtudds, in-
formatikai ismeretek, kommunikdcids készségek, rugalmassig, kreativitds, cél-
irdnyultsdg, problémamegoldé képesség, alkalmazkodd képesség, a mdssig
elfogaddsa, interperszonilis és 6nszabélyozé készségek stb.

A tudésalapd tirsadalomban megjelenik egy 0j fogalom is: a tuddspiac. A
tuddspiacon valé érvényesiilést pedig az hatdrozza meg, hogy ki milyen tu-
désnak van birtokdban.

* http://ofi.hu/tud4stan/tudas-alapu-tarsadalmak
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2.1 Hasznos tudas

Bardth Tibor® szerint a hasznos, vagy ,,hasznosithaté tudds az egyén oldaldrsl
két szoval leirhatd: boldogulds és boldogsdg.

A tdrsadalmilag értékes, hasznos tudds azoknak az ismereteknek, készségeknek és
képességeknek a folyamatosan viltozd rendszere, amelyek lehetévé teszik az egyén
szdmdra a tdrsadalomban valé eligazodist, a boldoguldst, s ami lehetdvé
teszi az egyén szdmdra, hogy képes legyen érzelmi oldalrdl is megélni az életer.
1ehdt rdcié és kognicid, valamint érzelem és szocializdcid, az egymdssal
bdnni tudis és egyiittmiikidés képessége’.

Ismeretek nélkiil természetesen nem lehet képességeket fejleszteni, a problémidt
viszont az ismeretek gyors valtozdsa és ridsi méret(i névekedése jelenti, ezért
tigyelni kell az ardnyokra, arra hogy maradjon id8 a képességek fejlesztésére
is.

~INem a hagyomdnyos kultira maga és nem ennek a kizvetitése okozza az is-
kola problémdit, hanem az a méd, ahogyan ma miikidik, ahogyan az oktatds
feldarabolja, diszciplindkra bontja az amigy is holisztikus, egységes emberi tu-
ddst. S ami a legfbbb baj, hogy olyan lényegtelen elemekre helyezi a hangsilyt,
amelyeket kinnyii visszakérdezni a didktdl, 1igy hogy megtiltjuk nekik a koo-
perdcidt” — véli Fischer Gyorgy®.

Tudatositani kell azt is, hogy a hagyomanyos iskoldban megszerzett és az iskolai
tartalomhoz kotote tudds csak ismerds (iskolai) kérnyezetben hasznosithatd,
ezért a tanuldk dgy érzik, hogy az iskoldban tanultaknak kevés haszndt veszik
a mindennapok feladatainak megolddsiban. Ezt igazoljak a nemzetkozi (pl.
PISA) felmérések eredményei, de az egyetemekrdl és kiilonbozd villalatoktdl
kapott visszajelzések is.

A korszer(i iskoldnak nemcsak az a feladata, hogy a tantervekbe foglalt kész
ismereteket adja 4t a tanuléknak. A tananyag kozvetitése és memorizdltatisa
mellett személyiségfejlesziéssel is foglalkoznia kellene. Az iskoldk tevékeny-
ségének kozéppontjdban a gondolkodds fejlesztése, gondolkoddsi stratégiak
kialakitdsa, az elméleti tudds gyakorlatba valé bedgyazdsa kell legyen. Olyan

> Bardth: Relevdns tudds a 21. szdzadban. www.epa.oszk.hu
¢ ugyanott
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kompetencidk elsajdtittatdsdra kell torekednie, amelyeket a tanulé az iskola
elhagydsa utdn csak sokkal koriilményesebben tud megszerezni. Ilyenek pl.
az allampolgdri ismeretek, kommunikdciés készségek, idegen nyelvtudds,
egészségkultira, informatikai ismeretek és informatikai kultira (egytitt élni
és egylitt fejlédni az informatikdval), mdsokkal valé egyiittmiikodés, kri-
tikus ldtdsméd, kreativitds, csapatmunka, empdtia, a méssdg elfogaddsa, ru-
galmassdg, a tudds 6ndllé megszerzése, divergens gondolkodds, problémak
elemzése és kezelése stb.

Természetesen meg kell bardtkoznunk azzal is, hogy a tudds dtaddsdra,
kilonbozd készségek és képességek fejlesztésére, az iskoldn kiviil is van
lehetéség. Az iskola csak egy hely a sok kéziil! Kiilonben az iskola nem is
képes arra, hogy az alkalmazhaté tudds egészét kdzvetitse a tanuldknak. Az
iskola elveszitette kizdrdlagossdgdt. Szlikiil tehdt az iskola altal kozvetitett
tudds kore. A pedagdgusok idegenkedve kovetik a kiilsé beavatkozdst és so-
kakban félelmet kelt ez a szokatlan vdltozds.

Ha viszont elfogadjuk, hogy a hasznos tudds kdzvetitése nem csak az iskola
feladata, akkor a kiilonb6z6 partnerekkel egyiittmiikddve az iskola képes al-
kalmazkodni a tdrsadalmi elvdrdsokhoz és sikeres lesz.

A jovében az iskoldnak abban lesz meghatdrozé szerepe, hogy az emberek
az informdciés és kommunikdcids technikdt milyen szinten és mire fogjik
haszndlni...

Ha az oktatds képes lesz dttorést hozni abban, hogy nemcsak tuddst, hanem
kultarde kozvetit, személyiséget formdl és visszataldl eredeti szocializdcids
funkcibjihoz, akkor az emberek széles kore értelmesebben, hatékonyabban
fog élni azokkal a lehetSségekkel, amelyeket az informécids trsadalom nyujt’.

7 Pataki, M.: Relevdns tudds a 21. szdzadban. www.epa.oszk.hu
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Nem az a lényeg, hogy sokat tudj,
az a lényeg, hogy hasznos informidcidkkal rendelkezz.

3. FELMERESEK ES TANULSAGOK

A felméréseknek, teszteléseknek vannak hivei és ellenzdi.

Némelyik orszdgban (pl. Kanaddban) a didk mindennapi életéhez hozzétartoz-
nak az irdsbeli felmérések, mdsutt (pl. Finnorszdgban) az alsé tagozaton még
osztdlyozds sincs. Az emlitett két orszdg mégis sikeresen szerepel a PISA fel-
mérésekben.

A poroszos iskola szereti a fegyelmet, a szigort és szivesen alkalmazza a didkok
szdmonkérését (irdsbeli vagy szébeli feleltetését). Sajnos a feleltetést gyakran
fegyelmezd eszkozként is alkalmazza. ,, Beziigatja” a fegyelmezetleniil viselkedd
didkot, szekunddval jutalmazza azokat, akik nem készitik el a hézi feladatu-

kat stb.

Szlovékidban, az iskolai felméréket leszdmitva, két orszdgos tesztelésben ér-
dekeltek a tanuldék. Az 6tddikesek és a kilencedikesek (Tesztelés 5 és Tesztelés
9) eredményei alapjin néhdny keriiletben még rangsoroljék is az iskoldkat. A
kérdés persze az, hogy Gsszehasonlithatéak-e a Duna utcai, dunaszerdahelyi
vagy komdromi elit iskoldk tanuléinak eredményei pl. a géméri iskoldk
tobbségének eredményeivel, ahovd 80-90%-ban szocidlisan hdtrdnyos helyze-
ti (tdbbnyire roma) gyerekek jarnak?

Véleményem szerint ezeknek az felméréseknek els6sorban a hozzdadott éreé-
ket kellene mérniiik. Azt, hogy az elmilt idészakban mennyit fejlédtek sajdt
magukhoz képest. Ebbél viszont az is kévetkezik, hogy differencidltan kellene
mérni. Differencidlni ugyanis nemcsak az oktatds folyamatiban kell, hanem
az eredményeket is differencidltan kell kezelni.

Az orszdgos (hazai) tuddsszint-felméréseket a Hitelesitett Mérések Nemzeti
Intézete (NUCEM) végzi, mégpedig az alapiskoldk 6t6dik (Tesztelés 5) és
kilencedik (Tesztelés 9) évfolyamaiban. Teszteléskor irdsos (papiralapt), vagy
elektronikus format valaszthatnak a tanulék. Az emlitett intézet hatdskorébe
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tartozik tovdbbd az irdsbeli érettségi vizsgak megszervezése és értékelése,
valamint a nemzetkozi felmérések hazai megszervezése is. Az 6tddikes tanuldk
tesztelésére elsd izben 2014-ben keriilt sor. Az alapiskoldk végzdseinek ta-
nulmdnyi eredményeit 2003 és 2007 kozott a MONITOR 9-el, 2009-t6l
pedig a Tesztelés 9 névre keresztelt felmérdkkel tesztelik.

3.1 Hazai (orszdgos) felmérések

Az alapiskoldk tanuldinak tesztelése (Tesztelés 5 és Tesztelés 9) a 2016-17-es
tanévben két tantdrgyra, a matematikdra és az anyanyelvre fékuszalt.

A 2016-0s felmérések tanuldink egyre romlé eredményeirdl tantskodnak.
Magyar nyelv és irodalombél 6tddikes tanuléink orszdgos dtlageredménye
55,5%, mikozben az egyes megyékben és jdrisokban elért eredmények
kozott komoly eltérések tapasztalhaték. Nagyszombat megyében 66,7%-ot,
mig Besztercebdnya megyében csak 39,9%-ot értek el a tanuldk. A legjobb
eredmények a Dunaszerdahelyi jérdsban sziilettek.

Matematikdbdl a szlovik iskoldk tanuléinak dtlagos eredménye 63,2%, mig
a magyar iskoldk tanuléi csak 48,8%-ot értek el. Ez a 14,4%-os kiilonbség
bizony szignifikdns kiilonbség a szlovik iskoldk tanuléinak javira.

A tesztek eredményeinek elemzésébdl az is kidertil, hogy a nagyobb létszdmi
vérosi iskoldk tanuléi jobban, a magyar iskolik esetében pedig sokkal
jobban teljesitenek, mint a kisebb létszimu vidéki iskoldk tanuléi. A
szocidlisan hdtrdnyos csalddbdl szdrmazd gyerekek matematikdbdl 39,6%-
al, mig magyar nyelv és irodalombdl 27,7%-al teljesitettek gyengébben,
mint a rendezett csalddi hdttérrel rendelkezd tanulék. Ezek is szignifikdns
kiilonbségek, ezért sokkal komolyabban kellene foglalkozni a felzdrkéztatdssal!

Hasonlé kovetkeztetéseket lehet levonni a kilencedikes tanulék 2016-os ered-
ményeibdl is. A nagyobb létszdmu vidrosi iskoldk ebben az esetben is jobban
teljesitettek, és sokkal jobban teljesitettek a rendezett csalddi héctérrel ren-
delkez8 tanuldk is a szocidlisan hdtrdnyos csalddokbdl érkezd tanuldkkal
szemben.

Matematikdbdl a szlovék alapiskoldk tanuléi 7,8%-al jobb dtlagos eredményt
értek el a magyar iskoldk kilencedikeseinél.
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Megjegyzés:

Kozépiskoldink tanuldi sem remekeltek a 2017-es esztendében. A kézpon-
tilag szervezett irdsbeli érettségi vizsgdkon az el8z8 évi eredményekhez képest
gyengébben szerepeltek matematikdbdl és szlovék nyelv és irodalombél. Ma-
gyar nyelv és irodalombdl viszont javitottak.

Matematikdbdl 45,9%-os dtlagteljesitményt értek el, ami a 2016-os dtlag-
hoz képest 8,4%-al rosszabb. A gimnazistdk dtlageredménye 51,1%, a szak-
kozépiskoldk tanuldi viszont 33,4%-al nagyon gyengén teljesitettek.

Szlovik nyelv és irodalombél a magyar didkok 4tlageredménye 43,8%. A
gimnazistak ebben az esetben is jobban teljesitettek (54%). A szakkozépiskoldk
didkjainak dtlageredménye nagyon gyengének (37,5%) mondhaté. Némi
optimizmusra ad okot, hogy didkjaink magyar nyelv és irodalombdl 2,1%-al
jobb eredményt értek el 2016-hoz képest. A gimnazistdk 71,9%-ra, a szak-
kozépiskoldk didkjai 48,6%-ra irtdk meg a tesztet.

3.2 Nemzetkozi felmérések

A nemzetkozi felmérések koziil Szlovakia a PISA (Programme for International
Student Assessment) és a TIMSS (Trends in International Mathematics and
Science Study) felmérésekben vesz részt.

A PISA felmérések

A PISA kompetencidkat mér. Azt, hogy a tanulék képesek-e, ill. milyen
mértékben képesek hasznositani a tanulds folyamdn megszerzett ismereteket.
A PISA tehdt készségeket mér, mégpedig hdrom teriileten: az értd olvasis, a
matematika és a természettudomdnyok teriiletén.

A PISA felmérések 2000-t8] hiroméves ciklusokban ismétlédnek és a 15 éves
alapiskolai, ill. kozépiskolai tanulék vesznek részt benne. Szlovikia 2003-
ban kapcsolédott be a felmérésekbe. 2015-ben elsé izben volt lehetdség
elektronikus dton, tehdt szdmitdstechnikai eszkozok segitségével bekapeso-
16dni a felmérésbe. 2015-ben 72 orszdg 540 000 tanuldja vett részt a felmé-
résben. Szlovakiabdl 292 iskola 6 350 didkja adott szdimot a felkésziiltségérol.
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Az eredmények elgondolkodtatéak. Szlovékia tanuléi ugyanis 2009-t8l foko-
zatosan romlé eredményeket produkdlnak és egyre jobban leszakadunk az
OECD orszdgok dtlagdtdl.

A matematikai készségek szintjének 2015-6s felmérésében a szlovakiai tanuldk
15 ponttal az OECD orszdgok 4tlaga alatt teljesitettek, 6 ponttal gyengébben,
mint 2012-ben. A tanulék 27,7%-a keriilt a veszélyeztetett (rizikdsnak
mindsitett) tanulék csoportjdba. Ez az ardny 4,3%-al rosszabb az OECD
dtlagndl. Szomoru tényként kell megjegyezni, hogy a négy- és nyolcosztlyos
gimndziumok tanul6inak a 3%-a is a veszélyeztetettek csoportjdban kotote ki.

A természettudomdnyi készségek vizsgilata terén tanuldink 32 ponttal
maradtak le az OECD orszdgok eredményeinek dtlaga alatt és minddssze
hdrom orszdgot sikeriilt megelézniink (Chile, Torokorszdg és Mexiko).

A tanulék 30,7%-a, tehdt csaknem egyharmada a rizikdsnak mindsitett
csoportban kotote ki. Ezzel szemben az elsd két kategéridba a szlovékiai
tanuléknak mindéssze 3,6%-a keriilt be. Az els6be mindossze 0,3%. El-
gondolkodtaté az is, hogy a 2012-es eredményekhez képest a nyolcosztélyos
gimndziumok tanuldindl tapasztalhatobb a legnagyobb visszaesés.

Szlovékia tanuléi a leggyengébb eredményeket 2015-ben is az érté olvasds
teriiletén éreék el. Az OECD orszdgok dtlagdhoz képest 40 ponttal teljesitettek
gyengébben és csak Torokorszdgot és Mexikét sikeriilt megelézniink. A tanu-
16k 32,1%-a a rizikés csoportban kotott ki és komoly visszaesés tapasztal-
haté a 2012-es eredményekhez képest is.

Megjegyzés:

2015-ben 26 magyar iskola 398 tanuldja is részt vett a PISA felmérésben.
Morvai Tiinde, a Magyar Tudomdnyos Akadémia Trsadalomtudomdnyi Ku-
tatokozpontjdnak munkatdrsa a Bél Mdtyds Intézet és a Hans Siedel Stiftung
pozsonyi konferencidjdn arrdl szdmolt be, hogy 6sszehasonlité elemzéseik
alapjdn a magyar didkok rosszabbul teljesitettek mint a szlovdk tdrsaik. A
rosszabb eredményeket két okra vezeti vissza. ,, Az egyik ok, hogy a szocidlisan
hétranyos helyzetiiek rosszabbul teljesitenek. Itt nem feltétleniil kell roma ta-
nuldkra gondolni, egyes régiokban a magyar lakossdg szociookondmiai stdtusa
is alacsonyabb a szlovdkiai dtlagndl. A mdsik szempont pedig, hogy a nagyobb
létszdmil iskoldk tanuldi jobban teljesitenek, ilyenekrdl pedig magyar viszony-
latban nem nagyon lehet beszélni, ezek 400-as létszdmndl kezdddnek. Emellert
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a pedagdgusképzés szinvonaldnak a javitdsa is fontos, mivel egy kordbbi, a peda-
gogushallgatok kozotr végzett felmérés azt mutatja, hogy nincsenck felkészitve
arra, hogy hdtranyos helyzetii didkokat osztdlytermi koriilmények kiozotr kezelni
» 8

tudjanak. Erre pedig a pedagdgusképzésnek reagdlni kell.
PISA - pénziigyi ismeretek tesztelése

A 2015-6s PISA felmérés keretén beliil onkéntes alapon tesztelték a 15 éves
tanuldk pénziigyi ismereteit is. Ebbe a felmérésbe 10 OECD orszdg és 5 an.
partner dllam kézel 53 000 didkja kapcesolédott be.

Szlovdkia mdsodik alkalommal vett részt az 6nkéntes felmérésen, tanuléink
viszont vdrakozdson alul teljesitettek és csak Chilét sikeriilt megel6zni. A
2012-es eredményekhez képest 25 ponttal teljesitettek gyengébben és a didkok
tobb mint egyharmada (34,7%-a) a veszélyeztetettek csoportjdban végzett. Ez
12,4%-al magasabb mint az OECD orszdgokban.

A fiatalok alapfogalmakkal sincsenek tisztdban. Hidnyoznak a pénziigyi isme-
reteik, a pénziigyi tudatossdg, a pénziigyi kulttra.

A didkok egyharmada tehdt nem képes az alapvetd osszefiiggésekben megérteni
és a gyakorlatban megoldani a pénziigyi kérdéseket és problémdkat.’

»Gondot okoz nekik példdaul a kamatlib megértése a hitelfelvétel sorin, vagy akdr
mdr az is, hogy felmériék, az iizletben hirdetett drleszdllitds szamukra mennyire
elonyos” — irja Galddovd, a NUCEM munkatdrsa.

A legmagasabb szintet csak a didkok 6,3%-a érte el. Ez az ardny 5,5%-al
alacsonyabb, mint az OECD dtlag.

A TIMSS felmérések

A TIMSS elsésorban azt méri, hogy a tanulék milyen mértékben sajatitottdk
el a tantervekben eldirt tananyagot. A felmérésre négyévenként keriil sor az
alapiskoldk negyedik vagy nyolcadik évfolyamdban. A vizsgdlat a matemati-
kéban és a természettudomdnyokban megszerzett ismereteket vizsgilja (1995-
t8l). A vizsgdlat célja a trendek, az egymdst kovetd felmérések (1995, 1999,
2003, 2007, 2011 és 2015) sordn nyujtott teljesitmények elemzése is.

8 Lajos P. Jénos: UJ Sz6. Kozélet, 2017. marcius 7.
? www.bumm.sk. 2017. mdjus 24.
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2015-ben Szlovikidban 198 alapiskola 5 773 negyedikes tanuléja kapcso-
lédott be a felmérésbe. A szlovakiai didkok matematikdbdl 30 ponttal, a ter-
mészettudomdnyok teriiletén pedig 7 ponttal az OECD orszdgok 4tlaga
alatt teljesitettek. 2011-hez képest 9 pontot rontottak matematikabdl és 11
pontot természettudomdnyokbél. A természettudomdnyok esetében a 2007-
es eredményekhez képest is rontottak a szlovakiai didkok."

3.3 A felmérések tanulsdgai

A hazai (orszdgos) felmérések eredményeit elemezve (Tesztelés 5 és Tesztelés

9) elmondhaté, hogy

a) A szocidlisan hdtrinyos kornyezetbdl érkezd gyerekek tgy a szlovék, mint
a magyar iskoldkban szignifikinsan gyengébb eredményeket érnek el mate-

matikdbdl és anyanyelvbdl, mint a rendezett csalddi kérnyezettel biré
tanulék.

b) A nagyobb létszdmu virosi iskoldk tanuléi tgy a szlovdk, mint a magyar
iskoldkban jobb eredményeket érnek el matematikabdl és anyanyelvbdl,
mint a kis létszdmu vidéki iskoldk tanuléi.

¢) Matematikdbél a magyar alapiskoldk tanuldi ugy az 6t6dik, mint a kilence-
dik évfolyamban gyengébb teszteredményeket produkaltak, mint a szlovik
iskoldk hasonlé korosztdlyt tanuléi.

A nemzetkézi felmérések (PISA és TIMSS) tanulsigai:

a) A PISA eredmények is rdmutattak arra, a hazai felmérésekb8l mar ismert
tényre, hogy Szlovikidban a gyerekek tanulmdnyi eredményei és a csalddi
hdttér kozott nagyon szoros dsszefiiggés van. Az értelmiségi és a rendezett
csalddi héttérrel rendelkezd tanuldk sokkal jobban teljesitettek, mint
a szocidlisan hdtrinyos csalidokbol érkezd tanulék. Es ez a kiilonbség a
tanuldsi id§ alatt folyamatosan né. Az oll6 egyre tdgabbra nyilik! Ez viszont
mir az iskola felel8ssége!

b) A szlovikiai tanuldk teljesitményei matematikdbdl, természettudomdnybdl,
de a pénziigyi ismeretek teriiletén is, felmérésrél-felmérésre romlanak és
minden esetben jéval az OECD orszdgok dtlaga alatt taldlhatéak. A tanuldk
egyharmada mindhdrom teriileten a veszélyeztetett, tehdt a leggyengébb

10 www.bumm.sk. 2016. november 30.
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eredményeket felmutaté két kategéridban végzett. A legjobb eredményeket
elérd tanul6k szdzalékardnya viszont folyamatosan csokken!

¢) Mindhdrom kategéridban komoly teljesitményromlds tapasztalhaté a gim-
ndziumok, els6sorban a nyolcéves gimndziumok tanulénak esetében is. Ez
a tény viszont elgondolkodtaté és megkérddjelezheti az emlitett intézmé-
nyek , elir“ statuszat.

d) A szlovékiai tanuldk egyharmaddnak gondot okoz az elolvasott szoveg
megértése. A szovegértés hidnya viszont lehetetlenné teszi a hatékony
tanuldst. Ezen a teriileten komoly visszaesés tapasztalhaté az elmult évekhez
képest is!

e) A TIMSS felmérésbe bekapcsolddott alapiskoldk negyedikes tanuléinak
eredményei matematikdbdl és természettudomdnyi ismeretekbdl is folya-

matosan csokkend tendencidt mutatnak és rendszeresen az OECD orszdgok

dtlaga alatt taldlhacdak.

Megjegyzés:

A Hitelesitett Mérések Nemzeti Intézete (NUCEM) szerint a szlovakiai didkok
eredményeinek romldsa mogdte az 4ll, hogy egyre nagyobb a ,kockdzatos
csoportba” tartozd, tehdt a legrosszabb eredményeket elérd tanulék ardnya.

A visszaesést bizonyitja az a tény is, hogy szdzalékardnyban csokkent a leg-
magasabb szintet, tehdt a legjobb eredményt elérd tanulék szdma.

Legyen a magyardzat bdrmilyen is, az elért eredmények semmi jéval nem
kecsegtetnek. Az elkeseredésnek, sem a belenyugvasnak viszont nincs helye.
Keresniink kell és minél el6bb meg kell talilnunk a felzdrkéztatdst és a
tehetséggondozdst segité megolddsokat. Es nem azért, hogy megel6zziik a
szlovdk iskoldk tanuléit, hanem a magyar iskoldk tulélése és gyarapoddsa ér-

dekében!
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»... 1€ CSUPAn informdciok dradatdt ziditsuk a fiatalokra, hiszen a mai vildg
informdcidval béven elldt mindenkit, dmde sziikségiink van a gondolkodds
képességére és kritikai érzékre, hogy meg tudjuk killonboztetni az igazat, a tévest,
a biztost, a bizonytalant, a lényegest és a lényegtelent.

(Erdé Péter biborosprimds)

4. AZ ERTO OLVASAS ES A TANANYAG ELSAJATITASA

4.1 Az ért6 olvasis

Ugy tartjék, hogy az érté olvasis az maga a tanulds. Az értd olvasds elsajdtitdsa
megkonnyiti a kiilonbozd tantdrgyak tananyagainak elsajdtitdsdt, hivatalos
iratok, wjsdgcikkek, irott szovegek értelmezését, tehdt a tdrsadalomban val6
eligazoddst.

Nagyon sok kisérlet igazolja, hogy a tanuldk egy része azért nem tudja megoldani
a példdt matematikdbdl, fizikdbol stb., mert nem érti meg magdt a feladatot.
Tehdt nem els6sorban a matematikdval, fizikdval stb. van problémdja, hanem
gyenge a szovegértésiik. Ezt igazoljdk vissza tanul6ink PISA eredményei is.

Gésy (2005) szerint ,az olvasds a leirtak dltal vezetett gondolkodds, az olvasdsi
készség pedig az irott sziveg megértésének képessége. Az olvasds tehdt egyfajta
dekddoldsi mechanizmus, a leirt szavak transzformdcidja beszélt (kiejtett) sza-
vakkd, mikizben megtorténik a tartalom felismerése”.

Adamikné (2006) az olvasdsnak négy szintjét kiilonbozteti meg:

a) A sz6 szerinti olvasds: ckkor t6rténik a szévegben explicit médon meglévé
informdcidknak a keresése. Ezen a szinten tisztdzzuk a szavak és mondatok
jelentését, rékérdeziink a szereplSkre, a cselekmény szinhelyére, idejére stb.
Elkezdjiik elemezni a szoveget, és feltérképeziink olyan dolgokat, mint
a szoveg f6 gondolata, részletei, ok—okozati viszonyai, a szdvegszerkezet
idérendi, logikai felépitése.

b) Az értelmezd olvasés: ekkor nem az explicit, hanem az implicit, szdveg-
bél kikovetkeztethetd tartalmak feltdrdsa toreénik. Ezen a szinten a 1é-
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nyeg mindig valamilyen hidny felfedezése és pétldsa: olyan gondolatok,
vélemények felfedezése, olyan ok—okozati viszonyok kideritése, amelyek
nincsenek sz6 szerint megfogalmazva a szovegben. Tovabbd az iréi szindék
felfejtése, névmdsok, hatdrozészdk jeldltjének kideritése, hidnyzé szavak
kikovetkeztetése, koltdi nyelv értelmezése.

c) A kritikai olvasds: ez esetben a szovegbdl kiolvashaté és kikovetkeztethetd
tartalmakat dsszevetjitk a valdsdggal és véleményt alkotunk réla. Itt a szo-
vegnek a sz6 szerinti és értelmezd olvasdsara is szitkség van mar. Ercékeljiik
az olvasott szoveget, megallapitjuk a tartalom korrektségét, hitelességét. A
kritikai olvasds szintjén torténik az érvek megértése, esetleges hibds érvek
észrevétele, megtévesztd tartalom kisziirése.

d) Az alkot olvasds: ezen a szinten kapja a legnagyobb hangstlyt a fantdzia
és a kreativitds, ugyanis ezen a szinten torténik a szoveg tovdbbgondoldsa,
kiegészitése.

Megjegyzés:

Szlovékidban a gyerekek mér az alapiskola els§ osztdlydban, ill. annak elsé
félévében megtanulnak olvasni (sokkal gyorsabban, mint az orszdgok tobb-
ségében), de tobbnyire csak az elsd szintig jutnak el. A tovédbbi szintekkel mar
komoly problémdk vannak. Az iskoldk tobbsége nem tud tovabblépni, pedig
az olvasds és szovegértés tanitdsinak nagyon sok maédszere és technikdja ismert

(Iisd: j6 gyakorlatok).
A probléma taldn abban van, hogy nagyon révid idé alatt letudjuk az olvasds

tanitdsit és rohanunk tovébb, hogy dt tudjuk venni a tantervekben elirt
mérhetetlen mennyiségli tananyagot.
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4.2 A tananyag elsajititdsa

Egy-egy tantdrgy tananyagdt a tanterv hatdrozza meg.
A tananyag elsajdtitdsdnak tobb szintje lehetséges. B. S. Bloom (1956) pl. hat
szintet kiildnboztet meg:

a) Ismeretek (tudds) megjegyzése
b) Megértés (felfogds)

¢) Alkalmazis (applikdcid)

d) Elemzés (analizis)

e) Osszefoglalds (szintézis)

f) Ertékeld biralat

B. Niemerko (1979) a Bloom 4ltal kidolgozott szinteket tigy mddositotta,
hogy az analizis, szintézis és értékeld birdlat szintjeit egy kozos fogalomba
stritette és ezt a magasabbrend(i muveletek szintjének nevezte el. Niemerko
tehdt a tananyag elsajdtitdsdnak négy szintjét kiilonbozteti meg, mikozben az
elsé hdrom szint megegyezik a Bloom-féle osztalyozissal:

a) Ismeretek (tudds) megjegyzése
Ezen a szinten a tanuldtdl elvdrhatd a szakkifejezések, tények, fogalmak,
osszefliggések, torvények, elméletek, szabdlyok emlékezetbdl toreénd feli-
dézése és reprodukdldsa.

b) Megértés szintje
A tanulé megérti a széban, képi vagy szimbolikus formdban eléje tdrt koz-
lemény tartalmdt. Képes az egyik nyelvrdl a mdsikra forditani, sajit sza-
vaival elmagyardzni egy adott tartalmat, térvényt, a mennyiségek lényegét

képletekkel kifejezni stb.

c) Alkalmazdsi szint (az ismeretek alkalmazdsa tipikus helyzetekben)
A tanulé képes az informdciékat (ismereteket) az adott minta szerint
alkalmazni (applikdlni), hasonlé feladatokat old meg, mint amilyeneket
kordbban a pedagbgus oldott meg az iskoldban, vagy amelyeknek a meg-
oldédsa megtaldlhat6 a tankdnyvben stb.

d) Magasabbrendii miiveletek (az ismeretek alkalmazésa tin.
problémahelyzetekben)
A tanulé képes megfogalmazni a problémdt, el tudja végezni a szdmdra
ismeretlen jelenségek elemzését és Osszefoglaldsit (analizis és szintézis),
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képes megfogalmazni a tevékenységhez sziikséges eljérdst, értékelni bizonyos
kritériumok szerint, képes a problémafelvetd feladatok megolddsdra stb.

A hagyomadnyos iskola figyelmének kozéppontjaban az ismeretek halmozsa,
megértése és tipikus helyzetekben (iskolai kériilmények kozote) valé alkal-
mazdsa dll.

A hagyomdnyos iskola tehdt az ismeretek elsajdtitdsinak elsd hdrom szintjére
osszpontosit és ezzel els§sorban a tanul6k emlékezetét fejleszti.

Ezeknek a szinteknek az elérésére az évszdzadok éta ismert és alkalmazott, Gn.
hagyomadnyos oktatdsi médszerek (is) alkalmasak:

a) a kozlés — befogadds médszere és annak kiilonb6z6 formdi mint pl. a ma-
gyardzat (el6adds), szemléltetés (demonstricié) és megfigyelés, a konyv
hasznalatdnak médszere stb.

b) a reproduktiv médszer (egy adott tevékenység reprodukaldsa és megismétlé-
se a pedagbgustdl, tankonyvbél esetleg mds forrdsbdl szdirmazé minta sze-
rint) — feladatok megolddsa irdsban, grafikusan (rajz) vagy pszichomotori-
kus formdban (miszerek és gépek kezelése, gyakorlati munka stb.).

A hagyomidnyos oktatds sordn a pedagdgus ,kész“ ismereteket ad dt a ta-
nuléknak. A tankdnyvekben megfogalmazott tananyagot adja el8, magya-
rdzza el, bizonyitja a tételek helyességet stb.

A tanitdsi 6ra nagy részében a pedagégus az aktiv szerepld. A didk gya-
korlatilag passzivitdsra van itélve. A didk ,zevékenysége az el6addsra és a
magyardzatra valé odafigyelésbdl, esetleg jegyzetelésbdl dll. Az ilyen jellegli
tanitdsi ora viszont nem teszi lehet6vé a didk 6ndllé tevékenységét, az 6ndlls-
sdg, a kreativitds, kritikus gondolkodds stb. fejlesztését. Az 6ndllé tevékenysé-
get otthoni tevékenységgel, tn. hizi feladatok kijel6lésével igyekeznek pétolni.
A hdzi feladatok hatékonysdga viszont megkérddjelezhetd. A tapasztalat ugyanis
azt mutatja, hogy a hdzi feladatokat nagyon kevesen, csak a legszorgalmasabb
és legjobb tanuldk oldjék meg, mig a didkok t6bbsége egyszertien lemésolja.

A tananyag elsajdtitisdra, tehdt a tanuldsra tulajdonképpen a tanitdsi érak

utdn, otthoni kornyezetben keriil sor. A hagyomdnyos iskola didkja a sza-
badidejének nagy részét is tanuldssal és a hézi feladatok elkészitésével kénytelen
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tolteni, ha sikeres akar lenni. A tananyag szimonkérésekor viszont csak az a
didk szdmithat j6 érdemjegyre, aki szorgalmas, j6 emlékezdtehetséggel bir és
képes a memorizdlt tananyagot reprodukdlni (lehetSleg azokkal a szavakkal
és kifejezésekkel, amelyeket a tandri eldadds kozben hallott).

A 21. szdzad iskoldja viszont nem az ismeretek halmozdsirél, hanem a
személyiségfejlesztésrdl, tehit a didkok 6ndllésiginak, aktivitdsinak, krea-
tivitdsdnak, kritikai gondolkoddsinak, problémamegoldé képességeinek stb.
fejlesztésérdl szol.

Ezek a képességek és készségek jelentik a tananyag negyedik szint( elsajétitd-
sdt és teszik lehetvé a magasabbrendli miveletek elvégzését.

A hagyomidnyos oktatdsi mddszerek nem alkalmasak ennek a szintnek az
elérésére. Olyan médszerek és formdk alkalmazdsdra van tehdt sziikség isko-
ldink gyakorlatédban, amelyek a tanulé 6ndllé tevékenységére épiilnek. Példa-
ként emlithetjitk a problémamegoldé oktatds kiilonbozd formdit, a projeke—
modszert, az értelmi tevékenység szakaszos formdldsdt (Galperin—féle méd-
szer), a kooperativ tanuldst, a didaktikai jatdkok kiilonb6z6 formdit (szerep-
jatdkok, esettanulmdnyok, brainstorming stb.) stb.

Megjegyzés:

A nemzetkodzi PISA tesztek feladatainak megolddsa tobbségében a negyedik
szint elsajdtitdsdt igényli. Az eredmények javuldsa tehdt nem védrhaté el mind-
addig, amig iskoldinkban nem vilik napi gyakorlattd az emlitett jszerti
oktatdsi mddszerek és formdk alkalmazdsa.
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~A mdssdg megértése,
a gyengébbek segitése azért fontos,

mert megeldzhetjiik az elditéletek kialakuldsdr”
(Maria Montessori)

5. AZ INTEGRACIO

5.1 Az integricié

Iskolai kornyezetben az integrdcid azt jelenti, hogy a sajétos nevelési igényt és a
hdtrdnyos, ill. halmozottan hdtrinyos csalddokbdl érkezd gyerekeket, akiknek
fejlettségiik nem megfelel§ és ezért hdtrdnyban vannak az iskolai tanulds
sordn, egy osztdlyban (egy csoportban) oktatjuk, neveljitkk. Ez a tanulék (a
befogaddk és befogadottak) kolesonds alkalmazkoddsdt jelenti és a tanulék
szocidlis helyzetébdl és fejlettségébdl eredd hdtrdnyok ellenstlyozdsara szolgal.

Az integrilds alacsonyabb fokdn az iskoliban (osztdlyban) ugyan jelen
vannak a sajitos nevelési igény(i és hdtrdnyos csalddokbél érkezd gyerekek,
de nem szentelnek nekik kiilonosebb figyelmet és sem a beilleszkedést, sem
a tanuldsukat nem segitik adekvit médon. Lényegileg nem véltoztatnak sem
a tananyagon sem az oktatds mddszerein és formdin. Ebben az esetben un.
fogadé iskoldrdl (osztilyrdl) beszéliink.

Az integrilds magasabb fokdn az iskoldban, ill. az osztdlyban jelen 1évé
sajitos nevelési igényl és hdtrinyos helyzeti csalddokbdl érkezd gyerekek
egylitt vesznek részt a foglalkozdsokon, egyiitt tanulnak a befogadé iskola
tanuldival, mégpedig egyéni differencidlds alkalmazdsdval. Ez azt jelenti, hogy
a tananyagot és az oktatds médszereit és formdit a tanuldk egyéni adottsigaihoz
igazitjdk. Ebben az esetben tn. befogadé (inkluziv) iskoldrdl beszéliink.

Tudatositanunk kell viszont azt is, hogy a magasabb foku integrélds, tehdt az
inkluziv oktatds egyrészt sok pénzbe keriil, hiszen a felzdrkdztatds tobbnyire
egyéni vagy kiscsoportos formdban torténik, mdsrészt csak akkor lehet
sikeres, ha a pedagégusok elfogadjak és tolerdljdk a mdssdgot és hajlanddak
tobbletmunkdr véllalni.
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Az inkluziv oktatds megvalésitdsdhoz sziikség van a fenntarté tdmogatdsdra
(elsésorban a feltételek biztositdsa miatt) és a befogadd intézmény tanuldinak
és a tanul6k sziileinek a pozitiv hozzddlldséra is.

A gydgypedagbgusok és pedagdgiai asszisztensek alkalmazdsa nagymértékben
segitheti a befogadott tanuldk felzdrkdztatdsdt — persze ez is pénzbe kertil.

Pedagégiai szempontbdl az integricié azt jelenti, hogy az iskola (osztily)
valamennyi tanuldja kirekesztés nélkiil, egymadssal egyiittmiikodve, sajit
kulturdlis értékeihez alkalmazkodva, egyéni adottsigainak megfeleld

fejlesztésben részesiil.

Szakemberek véleménye szerint a magasabb fokd integricié csak akkor
hatékony, ha a , befogadort” gyerekek ardnya nem halad meg egy bizonyos
mértéket (egyes szakemberek max. 15%-r6l beszélnek).

Ha a befogadott gyerekek szima meghaladja a befogad6 gyerekek szdmat,
akkor un. akkomoddciérdl beszéliink. Ebben az esetben a befogaddk kény-
telenek alkalmazkodni a befogadottakhoz, és ez bizony hdtrinyosan érintheti
a befogadé kozeget.

A felvidéki magyar iskoldk szempontjdbél els6sorban a szocidlisan hdtrdnyos
és halmozottan hdtrdnyos csalddokbdl szdrmazé, tobbségiikben roma gyere-
kek integriciéjit kell megoldani. Az emlitett csoportokbdl érkezd gyerekek
ardnya iskoldinkban orszdgos szinten mdr ma is meghaladja a 30%-ot és
szdmardnyuk folyamatosan nd.

A magyar iskoldk gyerekeinek egyharmadat viszont nem lehet figyelmen kiviil
hagyni és csak arra vérni, hogy minél kordbban hagyjdk el intézményeinket.
Ha ugyanis ezekrdl a gyerekekrdl ,,lemondunk’, akkor pedagégusaink egyhar-
mada is az utcdra keriil. Es ha ezek a gyerekek funkciondlis analfabétaként
keriilnek ki iskoldinkbdl, akkor is a kdrnyezetiinkben fognak élni, mégpedig
szocidlis segélyen, tehdt az dltalunk befizetett adokbdl. Ezt sem akarhatjuk,
ezért ezeknek a gyerekeknek az integriciéjit meg kell oldanunk!

A nemzetkozi PISA felmérések, de a hazai felmérések (Tesztelés 5, Tesztelés 9)

eredményei is arrdl tantskodnak, hogy folyamatosan né az un. kockdzatos
csoportba tartozé gyerekek szdma.
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A 2016/17-es felmérési eredmények alapjdn a tanulék tobb mint egyharmada
keriilt ebbe a csoportba. A Hitelesitett Mérések Nemzeti Intézete (NUCEM)
szerint is ez az eredménytelenség elsésorban a szocidlisan hdtrinyos csalddokbol
szdrmaz6 tanul6k szdmldjdra irhato.

A gyenge tanulmdnyi eredményeken kiviil a fogadé iskoldkban megnétt a
hidnyzasi 6rak szdma, nétt az agresszivitds és sok tanulé viselkedési zavarokkal
kiizd. Ezek olyan oktatdsi, nevelési és szocializdcids problémdk, amelyekre pe-
dagdgusaink nincsenek felkészitve.

A magyar sziil6k koziil néhdnyan, az emlitett problémdra hivatkozva, a helyi
szlovék iskoldba viszik gyermekeiket, mdsok pedig véllalva az utaztatdst, a
szomszédos kozség iskoldjat vélasztjdk. Ezzel prébdljdk megdévni gyermekiiket
az esetleges zaklatdsoktdl és a kevésbé motivélé kornyezettdl.

A kozségek egy része egyhdzi vagy magdniskoldt nyit, ahonnan kizdrjak a roma
gyerekeket. Mdsok az alapiskola fels§ tagozatdn matematikai, idegen nyelvi
stb. osztdlyokat nyitnak, ahovd az emlitett gyerekeknek esélyiik sincs bejutni.
A gond az, hogy ezek a megolddsok ,.szegregidcié” gyantsak'', jogilag nehezen
védhetdek és a problémdt nem oldjik meg, csak dthdritjék az 4llami iskoldkra.

A roma gyerekekkel kapcsolatban vannak fenntartisaink, el6itéleteink, viszont
sok kis létszdmu iskoldt éppen ezek a gyerekek mentenek meg a bezdrdstdl.
Persze az is igaz, hogy a roma tanulék szdmdnak novekedése iskoldinkban
komoly pedagégiai-didaktikai problémakat vet fel, amit pedagégusaink nem
tudnak kezelni, hiszen erre ket senki sem készitette fel. Vannak viszont jé
gyakorlatok, amelyeket érdemes megszivlelni.

Vekerdi (2013) szerint ,a hdtrdnyos helyzetii csalddbol érkezd gyereknél elsésorban
azt kell potolni, amiben hdtranya van: érzelmi biztonsdgban, szabad jdtékban,
mesében”.

""" Az Amnesty International utdn az Eurdpa Tandcs is felszolitotta Szlovdkidt, hogy jobban kell
igyekeznie a romék hdtridnyos megkiilonbéztetésének megsziintetésében. A szervezet szerint
a legrosszabb a helyzet az oktatdsban. Az unid azt kifogdsolja, hogy a roma telepeken laké
gyerekek legtobbszor specidlis iskoldkba keriilnek, habdr nincs semmilyen szellemi fogyatékuk.
Ezekbél az iskoldkbol mar nem vezet ut kdzépiskoldba, ami stlyos diszkrimindcidnak szdmit
(Uj Sz6, 2015. janius 6.).
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Strédl (2013) is azt irja, hogy ,a szocidlisan hdtrinyos helyzetii, alacsony inger-
felvételt biztosité kornyezetben nevelt gyermekek beiskoldzdsandl az esélyegyen-
l6ség gyakran csak kér éves halasztdssal (az dvodai halasztds utdn a nulladik
évfolyamban folytatods fejlesztéssel) biztosithato”.

Kovérovd S. (1993) kutatdsaibdl azt a kovetkeztetést vonta le, hogy a roma
gyermekek nyolcéves korukban lesznek iskolaérettek, ezért fontos a nulladik,
vagyis a felzdrkdztat$ évfolyam fejlesztési lehetdségeit kihaszndlni.

A roma gyermek szdmdra a beiskoldzds fokozott terhet jelent az elvdrdsokban
viselkedésben, nyelvben, szokdsokban stb.. Az iskoldban olyan kérnyezettel
taldlkozik, amelyhez eddig nem volt szokva, nem sajdtitotta el szokdsait,
szabdlyait, vagy nem ismerte kommunikaci6s sajdtossdgait. A gyermekek tel-
jesitményére legnagyobb hatdssal a szociokulturdlis hattér van. Ez azt jelenti,
hogy két tanulé, kiilonboz8 szociokulturdlis hdttérrel azonos iskoldban kii-
16nb6z8 képességeket, készségeket sajdtit el. Az iskola nem képes az isko-
léba [épéskor meglévd kiilonbségeket kiegyenliteni, és a teljesitménybeli kii-
16nbségek megmaradnak a 15. életéviik betdltése utdn is. De mindenképpen
az emlitett kiilonbségek csokkentésére kell torekedniink. Jé gyakorlatként a
finn és a lengyel példdt emlithetnénk.

A hitrdnyos helyzet(i tanuldkrdl valé gondoskodds feltételezi a tanuldsi
folyamat individualizdcidjdt, az egyéni terv kidolgozdsit, a differencidlds al-
kalmazdsit. Az egyéni kiilonbségek figyelembevétele és kompenzéldsa akkor
val6sithaté meg, ha az egyéni tanuldsi folyamat nem az emlékezeti tuddsra
épit, hanem a kulcskompetencidkra.

Portik (2003) szerint a hdtrinyos helyzet(i tanulék oktatdsihoz, neveléséhez
egyénre szabott pedagdgiai médszerekre, az dtlagosndl magasabb szinti peda-
gbgiai, pszicholégiai kultdrdra van sziikség. A pedagégusoknak nemcsak a
tantdrgyi ismeretek dtaddsa, a tanul6k felzdrkéztatisa a feladatuk, hiszen a
komoly szociokulturdlis hdtrannyal iskoldba keriild gyermekeket segiteni
kell mindazoknak az ismereteknek, tuddsnak az elsajititdsiban, amelynek
megszerzésére a csalddi koriilményeik miate egyiltaldn nincs, vagy csak
korldtozottan van lehetdségiik. A hdtrinyos helyzeti, nehéz koriilmények
kozote €16 gyermekek hatékony oktatdsdhoz, neveléséhez jol felkésziilt, az
dtlagosndl tobb szocioldgiai, pszicholdgiai ismerettel, empdtids képességgel
rendelkezd pedagdgusra van sziikség. Az iskola ilyen esetben kérvényezheti
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az iskolaotthonos modellt", tovibbd igényelheti a pedagdgiai asszisztens
részvételét.

A romaprobléma megolddsa bonyolult tdrsadalmi feladat, érzékeny megko-
zelitést, nagyon-nagyon sok idét és tiirelmet igényel. Mi sem véllalkozhatunk
még csak javaslatok megfogalmazisira sem, de a megolddsok keresésekor
azért érdemes odafigyelni, a téma jé ismerdjének, a kanadai D. Sandersnak'
szavaira: ,alapvetd tévedés azt hinni, hogy a romdk idével dtlagos viroslakdvd
vdlnak. Eredetileg vandorlé élesmddot folytattak és az ebben rejlé kultirdr hozidk
magukkal. Ezt a kultirdt a sajdtunkéval egyenrangii kultiiraként kell kezelniink’.
Nem szabad, és nem is lehet a romadkat sajét képiinkre formdlni, asszimilalni,
mert ez katasztréfahoz vezet — dllitja Sanders.

Tudatositani kellene, hogy a kiviilrél jové barmilyen megolddst biintetésként
élik meg. A megoldds tehdt beliilrél, a roma koézegbél kell, hogy jojjon.
Ebben sokat segithetnek a roma 6nkormdnyzatok.

Mi azzal segithetiink, hogy a roma gyerekeket miveltséghez juttatjuk, a
felndtteket pedig munkdhoz segitjiik.

Tdrsadalmi szinten viszont figyelembe kell venni a mdssdgot és meg kell ta-
lilni a mddot arra, hogy a sajit kultdrdjukkal 6sszhangban éljenek, de ne
kirekesztettségben és mélyszegénységben, a tirsadalom periféridjén.

12 Az SPU — Allami Pedagégiai Intézetben kell kérvényezni az iskolaotthonos modell kialaki-
tdsdt.
13 Miho¢kovd, E.: Indidnske omyly. Magazin Plus 7 dni, & 7/2013
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5.2 A differencialds

A hatékony integrdcié egyik alapfeltétele, hogy az iskola (osztly) valamennyi
tanuldja egyéni adottsdgainak megfeleld fejlédésben részesiiljon.

Tekintettel arra, hogy minden gyerek mds, mdsfajta adottsdgokkal rendelkezik,
misfajta igényei és elvdrdsai vannak, ezért minden gyerekhez mdsképpen
kell viszonyulni. A differencidlds, a differencidlt oktatds kérdése tehdt meg-
keriilhetetlen Ugy a felzdrkéztatds, mint a tehetséggondozds folyamatdban.

A differencidlds alapvetd célja az eredményes tanulds biztositisa valamennyi
tanul szdmdra az egyéni sajdtossdgok figyelembevételével.

A szakemberek egybehangzé véleménye szerint differencidlni sokféleképpen
lehet, de sohasem szabad a gyerekek szerint differencidlni. Sohasem szabad a
gyerekek bérszine, neme, tehetsége stb. szerint differencidlni.

A tananyagot és a tanitds/tanulds médszereit differencidljuk. Ebbdl viszont
az is kovetkezik, hogy az orszdgosan kiadott egységes tankonyvek haszndlata
problematikussd vélik. Kiilfoldon pl. bevilt szokds, hogy egy-egy osztdlyban,
egy-egy tantdrgyban tobbféle tankdnyvet haszndlnak és az sem szokatlan, hogy
egydltalin nem haszndlnak tankdnyveket.

A tananyag differencidldsinak egyik lehetséges véltozata a tanulék gondol-
kodisi szintjeit figyelembe vevd differencidlds. Ennek alapjit a Bloom-féle,
esetleg a Niemerko-féle taxonémidk egyes szintjei jelentik'. A tananyagot
differencidlhatjuk a terjedelmiik és a megjelenitésiik (egyszertsitett forma,
tudomdnyosabb forma, ...) szerint is, de akdr a pedagégus dltal nyujtott
segitség mértéke, esetleg a tanuldkra forditott idé szerint stb.

A differencidlds alapveté feltétele, hogy megismerjiik a tanulék gondolkodasi
szintjeit és tanuldsi stilusait. Csak ezek ismeretében tudjuk kidolgozni szi-
mukra a legmegfelel6bb tananyagtartalmat és biztositani a legmegfelel6bb te-
vékenységeket.

14 A Bloom-féle taxonémia hat szintet (a tudds, megértés, alkalmazds, elemzés, szintézis és ér-
tékelés), mig a Niemerko-féle taxondmia négy szintet (a tudds, megértés, alkalmazds, maga-
sabb rendi miiveletek)kiilonboztet meg.
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A differencidlds folyamdn a tanuldk 6ndll6 tevékenységére (esetleg csoporto-
san végzett munkdjdra) fékuszdlunk. Nem tananyagot kézvetitiink, hanem
a tanuldk egyéni (vagy csoportos) ismeretszerzését segitjiik.

Mihdly 11dikd" szerint a differencidlds, tehdt ,a tanitds individualizdldsa elsé-
sorban a tanuldsi sebesség, a tanuldsi tartalmak, médszerek és célok, valamint az
értékelés kitlonbizdségeiben mutatkozik meg. De nem hagyhatjuk figyelmen kiviil
a differencidldst elésegitd tobbi tényezit sem. Ide tartozik az eldzetesen megszerzett
tudds mennyisége és mindsége, az elsajdtitort tanuldsi stilusok és stratégidk, va-
lamint az eredményre torekvé motivicid adott szintje.”

Nagyon fontos megjegyzés: az egyes tanulék (tanulécsoportok) éltal elért
eredményeket is differencidltan kezeljiik!

5.3 Az asszimilicié

Az asszimildcié beolvaddst, valamihez valé hozzdidomuldst jelent. Etnikai
szempontbdl az a jelenség, amikor egy etnikum (népcsoport, nemzet, nem-
zetiség vagy annak tagjai) nem képes sajit értékeinek megtartdsira és a
tobbségi, esetleg mds etnikum részévé vilik (feladja kulturdlis identitdsit).

Mi, felvidéki magyarok a leghatdrozottabban elutasitjuk nemzetrésziink asszi-
mildcidjdt, ezért azt sem varhatjuk el pl. a roma kozosségtdl, hogy olvadjanak
be, vagy vegyék 4t a mi kultdrdnkat.

5.4 A szegregici6

Szegregdlt intézményeknek nevezzitk azokat az iskoldkat, amelyek nem fo-
gadjék be vagy az iskoldn beliil megkiildnboztetik (pl. kiilon osztélyba so-
roljak) a sajdtos nevelési igényfi, ill. szocidlisan hdtranyos csalddokbdl érkezd
(tobbnyire roma) gyerekeket, tehdt nem segitik a tanul6k szocidlis helyzetébdl
és fejlettségébdl eredd hitrdnyok kiegyenlitését.

A szegregdciét nagymértékben segiti a kozoktatdsi torvény dltal biztositott
szabad iskolavalasztds. Nagyon sok példa van ugyanis arra, hogy a sziil§ egyhdzi

5 www.ofi.hu/tudastar/mihaly-ildiko.2016.08.12.
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vagy magdniskoldba esetleg a szomszéd kozség dllami iskoldjéba iratja be
gyerekét, mert nem tudja elfogadni azt a tényt, hogy a helyi magyar iskoldban
tobb gyerek szocidlisan hdtrdnyos csalddbdl szdrmazik (sok a roma gyerek).

A nyolcéves gimndziumokat elit iskolaként kezeli a kozvélemény (habdr a PISA
felmérések nem errdl tantskodnak), ezért ezekbe az intézményekbe a roma
gyerekek tobbségének esélye sincs bejutni, csakigy mint a fels6 tagozatokon
kialakitott matematikai, természettudomdnyi stb. osztdlyokba.

Tulajdonképpen ez is szegregdciéra utal, arrél nem is szélva, hogy a roma-
telepeken kiilon iskoldkat létesitenek, esetleg specidlis iskoldkba kényszeritik
a tobbnyire mélyszegénységben ¢l csalddok gyerekeinek jelentds részét. Ez
viszont szdmukra zsdkutcdt jelent, csakdgy, mint a szakmunkdsképzdk ta-
nuléinak tobbsége szdmidra.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a tobbségtsl valé elkiilonités nem segiti,
hanem éppen ellenkezdleg csokkenti a hdtrdnyok lekiizdésének hatékonysdgit.
Ezért (is) az emlitett intézményeket fel kell szdmolni! Az Eurdépai Unié
kotelezettségszegési eljarast is inditott Szlovdkidval szemben ez tigyben.

Szlovakia romatigyekért felelds kormdnybiztosa is nehezményezi, hogy gyak-
ran olyan gyerekek is specidlis iskoldba keriilnek, akiket integrélni lehetne.
Ez azért is gond, mert a specidlis iskoldk jelentds része nem késziti fel a
gyerekeket a tdrsadalmi reintegricidra, ezért a specidlis iskoldkat szimukra
zsdkutcdnak tartja.

Megjegyzés:

Ha a telepiilésen tobb alapiskola miikddik, ajdnlatos a hdtranyos helyzet(
csalddokbdl érkezd gyerekeket egyenletesen elosztani kozottiik. Ez nagy mér-
tékben segitené az integriciét. Sajnos sok esetben a sziilok, de az iskola (a
pedagdgusok) is keresik és gyakran meg is taldljak az elkiilonités lehetSségeit.
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~Még a jo dintés is rossz dontés,
ha til késén hozzdk meg.
(Lee lacocca)

6. HATRANYOS HELYZETU TANULOK
ES HATRANYKOMPENZALAS

6.1 Hitrdnyos helyzetii tanul6k

A Pedagégiai Lexikon (1997) szerint hétrdnyos helyzeten olyan anyagi és
kulturdlis életkoriilményeket értiink, ,amelyek a tanuldk egy részénél az dt-
lagndl gyengébb iskolai teljesitményt vagy a tanuldssal kapcsolatos motivdcio
hidnydt eredményezhetik. Tobbnyire a csalddoknak a tdrsadalom tibbségéhez
képest sziikisebb anyagi életkoriilményeir, gyengébb kulturilis elldrottsigdr, a
sziildknek az dtlagndl alacsonyabb szintii iskoldzottsigdt jeloli. A tdrsadalmi
djratermelddésnek folyamatdban az ilyen tipusii szocidlis hdtranyokkal indulé
gyerckeknek az drlagndl kisebb esélyiik van arra, hogy a sziileiknél magasabb
tdrsadalmi pozicidba keriiljenck. Szdmos kutatds bizonyitja, hogy a tanulik
tdrsadalmi szdrmazdsa és iskolai teljesitménye kozott szoros kapesolar van. Az
iskolai teljesitmény szempontjdbdl meghatdrozd készségek és képességek kifej-
lesztésére a hdtrdanyos csalddi kornyezet nem ad lebetdséget, az ebbil szdrmazo
kezdeti iskolai kudarcok kivetkeztében az érintett tanuldk elfordulnak az iskola
dltal kézvetitett értékektd]™®.

A hdtrinyos helyzetd gyermek a tdrsaindl gyengébben van felkésziilve arra,
hogy meg tudjon felelni az iskoldban a korcsoportjival szemben timasztott
kovetelményeknek, mivel a gyermek adottsdgai, személyisége, nevelhet8sége
negativ irdnyban jelentds eltérést mutat a vele egy korcsoportban 1évé tobbi
gyerek adottsdgaitol, személyiségétdl, nevelhetdségétdl.

Ugyanakkor nemecsak a gyermek csalddja, nem csupdn a gyermek, hanem maga
az iskola is lehet hdtrdnyos helyzetli, mert gazdasigilag hdtranyos telepiilésen

¢ Bdthory — Falus, 1997

45



miikodik, és az ott €16 csaldidok tobbsége is hdtrdnyos helyzetd, és amelybe
nagyobb ardnyban hdtrinyos helyzet(i csalddok gyerekei jarnak'.

A pedagdgusok a kovetkezkben ldtjdk a roma és a nem roma gyerekek kozotti

kiilonbségeket (Lisko Ilona 2000-ben végzett kutatdsaibol)'®:

*  Nyelvi hdtrdnyokkal érkeznek az iskoldba, ami nem idegennyelviiséget,
hanem hidnyos magyar székincset jelent.

* A csalddok és a gyerekek koriilményeit egyardnt hidnyos tdrgyi kultira
jellemzi, hidnyoznak a tanulds otthoni és iskolai (tankonyvek, taneszko-
z6k) feltételei.

* A szegénységgel és a rossz lakdskoriilményekkel fiigg ossze, hogy a csa-
lddok egy része nem megfelel§ higiénés koriilmények kozote €él, ennek
a kovetkezményei (gondozatlansdg, fertézések, betegség stb.) az iskolds
gyerekeknél is jelentkeznek.

* Az dtagosndl alacsonyabb szint(i a tanuldsi motivéltsiguk, mert sem a
sziil6k elvdrdsai, sem a vdrhaté mobilitdsi perspektivik nem motivéljik
ket eléggé a tanuldsra.

* Az idagosndl nehezebben val6sithaté meg az iskola és a sziil8k egyiitt-
miikddése, a sziildk nem tartanak rendszeres kapcsolatot a pedagbgu-
sokkal, és konfliktushelyzet esetén a pedagdgusokkal szemben, a gyerekeik
mellé 4llnak.

* A tanul6k az dtlagosndl nehezebben alkalmazkodnak az iskolai szabd-
lyokhoz és viselkedési formakhoz. Ennek oka elssorban a sziil6k eltérd
nevelési elvei.

* A kamaszodé gyerekeket az dtlagosndl gyakrabban jellemzi védekezd, ag-
ressziv magatartds.

* Az ddagosndl hamarabb tekintik felndttnek a csalddban a gyerekeket, a
sziil6k elvarjék a nagyobb gyerekektdl a segitséget a csalddi munkdkban és
csalddfenntartdsban.

*  Akoribbi felnétté vélds része a viszonylag korai szexudlis érettség.

Megjegyzés:

A felmérések azt is kimutattdk, hogy az iskola nemcsak hogy Gjratermeli, de
fel is erdsiti a tdrsadalmi rétegek kozotti kiilonbségeket. Tehdt az iskoldnak is
megvan a maga felel8ssége!

7 Tllyés, 2000
'* Rajnai, J. 2012: Lehet misképp?! — avagy pedagdgiai alternativik a hdtrinyos helyzetd roma
fiatalok nevelésében. Uj pedagdgiai szemle, 62. évf. 11-12. szdm
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6.2 Hétrinykompenzalas

A PISA eredmények is rdmutattak arra, a hazai felmérésekbdl (Tesztelés 5,
Tesztelés 9) mdr j6l ismert tényre, hogy a tanuldk szocidlis osszetétele jelentds
mértékben befolydsolja az iskoldk kozotti eredménykiilonbségeket, mégpedig
nagyobb mértékben, mint barhol mdsutt.

Iskolarendszeriink tul egyenl8tlen és szegregalt (ezt a tényt az Eurépai Unid is
tobb alkalommal felrétta Szlovakidnak). Ennek tudhaté be, hogy a felmérések
sordn akdr 50-60%-os kiilonbségek is kimutathatéak az intézmények ered-
ményei kozott.

A kiilonbségek egy-egy adott iskoldn beliil a didkok kozott is kirivoak. Az
értelmiségi és a rendezett csalddi héttérrel rendelkezd tanulék sokkal jobban
teljesitenek, mint a szocidlisan hdtranyos (tobbnyire roma) csaldidokbdl érkez6
gyerekek. Es ez a kiilonbség a tanulsi id§ alatt folyamatosan né. Az oll6 egyre
tdgabbra nyilik.

Az otthonrdl hozott kiilénbséget az iskola nem képes kompenzilni!

A Hitelesitett Mérések Nemzeti Intézete (NUCEM) szerint is a szlovéakiai
tanuldk eredményeinek romldsa mogott az dll, hogy egyre nagyobb a ,,koc-
kdzatos csoportba” tartozd, tehdt a legrosszabb eredményeket elérd tanulok
aranya.

A megoldast elsdsorban a hdtrdnyos helyzetli csalddokbdl érkezd gyerekek
integrildsdban és a hatékonyabb héatrinykompenziciéban kell keresni.
Ebben az értelemben alakitottik dt az oktatdsi rendszereket pl. Finnorszdgban,
Lengyelorszigban, Esztorszigban, Kanada egyes tartoményaiban stb. és ma
ezek az orszdgok, a PISA felmérések eredményességi listdjan elékeld he-
lyezéseket érnek el.

Lengyelorszdgban 1999-ben indult el az oktatdsi reform. Az alapiskoldt
nyolcrdl kilenc évre hosszabbitottdk meg. Az alsé tagozatot hatosztdlyos
alapiskoldvd, a fels§ tagozatot hdroméves n. gimndziumm4 alakitottdk dt,
0j tartalommal és Gj kiildetéssel. A hatosztdlyos alapiskola els¢ hdrom év-
folyamdban a készségfejlesztésre (olvasds, irds, szimolds) dsszpontositanak. A
tananyag nincs tantdrgyakra bontva. A gyerekekkel az osztdlytanité foglalko-
zik integrélt tantdrgyi keretek kozott. A tanuldk értékelése szoveges formdban
torténik, tehdt nincsenek osztdlyzatok és buktatds sincs.
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A tantdrgyakra bontott oktatds és a tanulék osztdlyzatokkal valé értékelése
csak az alapiskola mdsodik hdroméves szakaszdban jelenik meg. A hatéves
alapiskola befejezése végén egy dltaldnos (orszdgos) készségfelmérésre keriil
sor. A szovegértési, szovegalkotdsi és matematikai kompetencidkat mérik. Ez
a felmérés a tanulék szdmdra csak informdciéul szolgdl, viszont az iskoldk
(és a pedagdgusok) szdimdra kovetkezményekkel jdr, hiszen az iskolaszint(i
eredmények osszehasonlithatéak és az iskoldban folyé munka szinvonaldrdl

tantskodnak.

A reform sordn a kozponti tantervek helyett un. kézponti térzsanyagot
fogalmaztak meg. Ez az a tananyag, amit minden tanulénak el kell sajétitani
az alapiskola végéig (erre épiil az orszdgos teszt). Ebben a torzsanyagban a
lexikdlis tudds helyett a kompetencidk fejlesztésére, tehdt az irds, olvasds és
szdmoldsi képességekre és készségekre helyezik a hangsilyt. A pedagdgusok
ehhez igazodva dolgozzék ki a tanul6kra lobontott fejlesztési terveket.

A pedagdgusok nagyobb szabadsigot kaptak, de az oktatds szinvonaldért is 8k
felelnek!

A mérésekbdl az is kideriilt, hogy a reform eredményeként elsésorban az eddig
rosszul teljesitd tanuldk eredményei lettek jobbak, tehdt csokkent a tanulok
teljesitményei kozotti kiilonbség.

Ez az egyik magyardzata a lengyelorszdgi didkok ldtvdnyosan javulé PISA
eredményeinek. A mdsik taldn az, hogy a biflizds helyett a kompetencidk
fejlesztésére 6sszpontositanak.

Hasonlé tapasztalatok szlirhetéek le a finnorszdgi oktatdsi reform kapcsdn
is. A finn iskolarendszer kulcseleme a kilencéves komprehenziv alapiskola,
amely kiilonb6z8 szocidlis hdttérrel rendelkezd, kiilonbdz8 etnikumd, eltérd
képességekkel és eltéré motivdcidkkal biré tanuldkat csoportosit egy-egy osz-
talyban.

A sajdtos nevelési igényi didkokat gyégypedagdgusok segitik. A komprehenziv
iskola befogadé iskola és abbél a comeniusi alapelvbdl indul ki, hogy minden
tanulé képes tanulni, ha megkapja a lehetéséget és a megfelel§ tdmogatdst.
Ebbél kovetkezik a differencidlds, és az alternativ oktatdsi mddszerek alkal-
mazdsa. Az osztdlytaniték munkdjdc gyakran asszisztensek is segitik.
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A kilencéves komprehenziv alapiskola két részre oszthaté (habir egy egy-
ségként kezelik): hatéves alapfoki és hiroméves alsé kozépfoku képzésre.

A hatéves alapfoku iskoldkban (1.-6. évfolyam) dltaldban 300-ndl kevesebb
didk tanul és alacsonyak az osztdlylétszdmok is (15-30 didk).

Ebben a szakaszban nincs osztdlyzatokkal val6 értékelés. Nincs tehdt félelem
és szorongds. A didkok a tanuldsra, az alkotdsra, kivincsisiguk kielégitésére
osszpontositanak kiilonbozé feladatok, problémak, projektek megolddsa koz-
ben. Az alapfoka iskola a készségfejlesztésre 6sszpontosit, arra, hogy a tanulék
megszerezzék az alapvetd olvasdsi, irdsi és matematikai készségeket, amelyek
megalapozzdk a kés6bbi sikeres tanuldst.

A komprehenziv alapiskoldban a didkok egyéni tantervek alapjén tanulnak,
de jellegzetessége az egytitt tanulds.

Az egyéni tanterveket a tandr, sziil6 és a didk kozosen dllitjak dssze és a tanu-
ldst a tandr segiti!

A komprehenziv alapiskola fontos eleme a specidlis oktatds (a sajitos nevelési
igény(i didkok rendszeres segitése). Ennek kétféle formdja van. Az egyik meg-
oldds, hogy a didk a hagyomdnyos osztdlyba jir és kiscsoportos formdban
részesiil részidds specidlis képzésben (ezt a képzést gydgypedagdgus végzi). A
miésik megoldds pedig az, hogy a tanuldk specidlis osztdlyban vagy csoport-
ban (de sajit iskoldjukban) részesiilnek dllandé specidlis oktatdsban.
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~A pedagdgusnak 1ij miivészetet kell megtanulnia,
azt, hogy a gyermek segitdtdrsa és vezetdje legyen,

és elvezesse 6t azokhoz az eszkozokhoz, amelyekre

akkori fejlédése fokdn sziikség van.

(Maria Montessori)

7. A PEDAGOGUSKEPZES KIHIVASAI

A 21. szézad iskoldja merében 4j elvardsokat fogalmaz meg a pedagdgusképzés-
sel kapcsolatban. A jové iskoldja a tananyag helyett a tanuléra, és a tanitds
helyett a tanuldsra dsszpontosit. Ennek a filozéfidnak az értelmében teljes
mértékben megvéltozik a tandri szerep. A pedagdgus a tananyag kozvetitése
helyett a didk 6ndllé tanuldsdnak szervezdjévé és segitéjévé vélik. Mivel min-
den gyerek egy kiilon egyéniség, mindegyikhez mdsképpen kell viszonyulni,
ezért a pedagdgus feladata lesz a tanulds individualizdcidja is. A sziil6kkel
egylittm{ikddve ki kell dolgoznia a tanulék egyéni haladdsi terveit. El kell
sajdtitania és alkalmaznia kell az oktatds 4j szervezési formdit: a tananyag mo-
dulokba foglaldsit, a blokkositist és a tanév szemeszterekre bontdsit. El kell
sajdtitania az Ujszer(i oktatdsi modszereket és formdkat: a problémamegoldé6
oktatdst, a projekt mddszert, a csoportos oktatdst, az egyéni konzultdcidk
modszerét, a team-oktatdst stb. Szdmolnia kell a virtudlis (on-line) oktatas
térnyerésével és a napi gyakorlatba valé bevezetésével stb.

Ma a tanité- és tandrképzd karok nem készitik fel a pedagégusokat ezekre a
szerepekre.

Jol felkésziilt és elhivatott pedagégusok nélkiil viszont nincs jé iskola.

A pedagégusképzd intézmények tehdt komoly kihivés eléte dllnak. Az dta-
lakulds komoly szemléletvéltdst igényel, ezért valészintleg hosszadalmas és
fijdalmas folyamatnak néznek elébe a tanité- és tandrképzd karok vezetdi
és oktatéi, de nincs mds valasztdsuk. Korszerl oktatdsi rendszer és hatékony
iskolak nélkiil esélyiink sincs a sikeres orszagokhoz valé felzdrkézasra.
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Nem tisztiink szakmai tandcsokat adni a pedagdégusképzés dtalakitdsival
kapcsolatban, de a kozoktatdsban szerzett tapasztalataink alapjén javasoljuk
a kovetkezd 1épések mieldbbi bevezetését:

’”_ 1

a) Ki kell dolgozni egy olyan felvételi kritériumrendszert (sziirét), amelyen
keresztiil csak a tandri hivatds irdnt komolyan érdekl6dé és elhivatott

didkok jutnak 4t.

A felséoktatdsi intézmények alulfinanszirozottsdga kozismert. A pénzforrds
meghatdrozé részét az dllamtdl kapott fejpénz (normativa) jelenti. Minél
tobb didk, annal tobb pénz. Ezt a gondolkoddsmddot kdvetve a tanité- és
tandrképzd karok tulajdonképpen minden érdeklédée felvesznek.

Szlovikidban évente kb. 6 000 - 8 000 didk kezdi el tanulmdnyait a ta-
nit6- és tandrképzd karokon. A hasonld lélekszamu Finnorszdgban ennek

egyharmada-egynegyede, kb. 2 000 hallgaté.

A tdlméretezett létszdmnak az egyetemek képtelenek j6 mindségli és gaz-
dasdgos oktatdst biztositani. Arrél nem is szélva, hogy a felvett hallgaték
egy részének semmi affinitdsa nincs a tandri pdlya irdnt és nem rendelkezik
olyan kompetencidkkal sem, amelyekre a tandrképzés sordn épiteni lehet-
ne.

Ennek aztdn egyenes kdvetkezménye, hogy az egyetem elvégzése utdn sok
a pélyaelhagy6 (némely kimutatdsok szerint a végzésok 70%-a), tehdt a
pedagdgusképzésbe fektetett eréforrdsok nagy része nem a kozokratdsban
hasznosul.

b) El kell érni, hogy a tanité- és tandrképzd karok oktatéi 6vodai, ill. alap-
vagy kozépiskolai gyakorlattal is rendelkezzenek.

Az egyetemek oktatdi szdimdra feltétleniil sziikséges lenne a kdzoktatdsban
szerzett tapasztalat, mert hogyan tudja felkésziteni a hallgatét az évodai,
alap- vagy kozépiskolai tevékenységre, ha azt sohasem gyakorolta? Tribus
(1994), vezetéselméleti szakember is Ggy fogalmaz, hogy ,, Nem irdnyithatja
azt amihez nem ért. Nem értheti azt, amit sohasem csindlt.”

A legegyszer(ibb megoldds taldn az lehetne, ha a kozoktatisi gyakorlattal

nem rendelkezd oktatdk heti egy-két tanitdsi orde villalndnak, pl. az egye-
tem gyakorld iskoldiban.
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¢) A jelenleginél sokkal nagyobb hangsilyt kell fektetni az wjszerii okta-

tasi médszerekre és formdkra. El kell érni azt is, hogy a pedagégus-
hallgaték ne csak elméleti szinten ismerjék meg ezeket a médszereket

és formdkat, hanem a gyakorlatban alkalmazni is tudjik.

A hagyomdnyos iskola figyelmének kozéppontjaban az ismeretek halmozdsa
all és ez elsésorban a tanulék emlékezetét fejleszti. Ezt a célt hagyomdnyos
(kozlés — befogadds és reprodukeids) médszerekkel is el lehet érni.

A 21. szdzad iskoldjinak kozéppontjdban viszont nem az ismeretek
halmozdsa, hanem a tanuldk személyiségfejlesztése dll, tehdt az 6ndllésdg,
aktivitds, kreativitds, kritikai gondolkodds, problémamegoldé képesség
stb. fejlesztése. A hagyomanyos oktatdsi médszerek és formak erre nem
alkalmasak. Olyan mddszerek és formak alkalmazdsira van sziikség, ame-
lyek a tanuldk 6ndll6 tevékenységére fékuszdlnak. Ilyen mddszerek kozé
tartoznak a problémamegoldé médszerek, projekt médszer, az értelmi te-
vékenység szakaszos forméldsa (Galperin-féle médszer), kooperativ okta-

tds, didaktikai jacékok stb.

d) A tanité és tandrképzd karok hallgatéit fel kell késziteni a szocializaci-

6s problémadk, viselkedési zavarok, és agresszivitas kezelésére, valamint
a hédtrdnyos helyzetii tanulék felzirkéztatdsdra.

A hétrdnyos helyzetd csaldidokbdl érkezd tanulék hatékony integracidjdt, a
tanitdsi/tanuldsi folyamat individualizdcidjdt csak jol felkésziilt, az dtlagos-
ndl tobb pszicholdgiai és szocioldgiai ismeretekkel, empdtids képességekkel
és a differencidlds kiilonbozé formdit ismerd és alkalmazni tudé peda-
gbgusokra van sziikség.

Fel kell 8ket késziteni arra is, hogy alapiskoldink tanuléinak jelenleg tGbb,
mint egyharmada hatrdnyos helyzet(i csalidokbdl szdrmazé, tobbnyire roma
gyerek. Ezek a gyerekek nehezen alkalmazkodnak az iskolai szabdlyokhoz
és viselkedési formdkhoz, nagyon alacsony a tanulds irdnti motivéltsiguk.
Tobbségiik nem megfelelé higiénés kortilmények kozote €l és hidnyos a
szokincsitk. Gyakran viselkedési zavarokkal kiizdenek és nem ritkdn
agressziven reagalnak.

e) Meg kell erdsiteni és hatékonyabbad kell tenni a tanité- és tandrképzé

karok hallgatéinak pedagégiai gyakorlatit.
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Ki kell dolgozni a pedagégiai gyakorlatok hatékonyabb rendszerét. Ennek
taldn legegyszer(ibb mddja, ha a magyarorszdgi tanitoképzd f8iskoldkrdl
beszerezziik a pedagdgiai gyakorlatok kézikonyvét (minden tanitoképzd £6-
iskola rendelkezik sajit maga dltal 6sszedllitott kézikonyvvel) és azt sajdt
elképzeléseink szerint alakitjuk, médositjuk.

A pedagégiai gyakorlatok egy része megvalésithaté ,,hdzon beliil” is, sze-
mindriumokon ¢és kiscsoportos foglalkozdsok keretében, ahol a hallgatok
térsaik segitségével gyakorolhatjdk az alapvetd pedagégiai készségeket. A
gyakorlé iskoldkban folyé pedagdgiai gyakorlatok megszervezésével akdr
egykori alap- vagy kozépiskolai vezetdt (volt igazgatét, igazgatd helyettest)
is meg lehet bizni, aki tokéletesen ismeri a kdzoktatdsi intézmények mi-
kodését, esetleg jelenlegi vezetSit és pedagdgusait is.

A gyakorl6 iskoldk oktatéival rendszeresen kommunikélni kell. Tisztdzni
kell az elvdrdsokat és fel kell 8ket késziteni az elvardsok teljesitésére. Es nem
utols6 sorban meg kell 8ket fizetni.

A pedagégiai gyakorlatok finanszirozdsdra a minisztérium jelenleg is biztosit
egy szlikos keretet, amelyet viszont mds forrdsokbdl (pl. magyarorszdgi td-
mogatdsokbdl) ki lehet egésziteni.

A felvézolt elképzelések osszhangban vannak az Oktatds és Nevelés Fejlesz-
tésének Nemzeti Programjdval és megval6sitdsukhoz csak akarat és joszdndék

kell!

Ugy gondoljuk, ezek a 1épések is hozzdjarulhatnak a felvidéki magyar peda-

gbgusképzés mindségének javitisihoz.
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A tapasztalat a legjobb tanité

8. TANULMANYOK ES JO GYAKORLATOK

A tanulmdnyok az elmélet és gyakorlat dsszefiiggéseit jdrjik korbe.
A j6 gyakorlat alatt olyan innovativ folyamatot vagy médszert értiink, amelyet
az iskolai gyakorlatban mdr kiprébdltak, ill. tobb éve sikeresen alkalmaznak, és

amelyek mds iskoldkban is adaptalhatdk.

A tanulmdnyok és a jé gyakorlatok bemutatdsdnak elsédleges célja a megszer-
zett tapasztalatok kozreaddsa és terjesztése.

A kozreadott tanulmdnyok szerzéi olyan elméleti és gyakorlati szakemberek,
akik els8sorban a pedagégusok tovabbképzésében jeleskednek.

A jé gyakorlatokrél iskolaigazgatdk, gyakorlé pedagbgusok és pedagégiai

asszisztensek szamolnak be.
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8.1 Tanulményok

Ebben a tanulmdnyban a Reformdtus Pedagégiai Intézet két munkatdrsa az
ért6 olvasds tanitdsdval foglalkozik.

Az olvasds olyan piknik, ahovd a szerzd hozza
a szavakat, é az olvasé a jelentést.

/Paul Ricoeur/

8.1.1 Mit, miért és hogyan?
A kiilonbozd szovegtipusok megértésének tanitdsa aktiv, interaktiv és
reflektiv tanuldsi technikdkkal (Bartha Janosné és Szalay Mdria —
Reformdtus Pedagdgiai Intézet, Debrecen)

Az elmult szdzad megalkotta, és a tdmegek szdmadra is elérhetévé tette azokat
az eszkozoket, amelyek dltal mdra mdr exponencidlis gyorsuldssal bombdz-
nak benniinket a kiilsd vildg ingerei. Az iskoldba érkezd gyermek fogékony
a kiilviligbdl jové ingerek befogaddsdra, de gyakran nem tudja értelmezni,
feldolgozni az igy szerzett ismereteket. Még nem képes eldonteni, mi fontos
és mi nem, tudatosan nem szelektdl. Mivel meggdtolhatatlanul tdl sok inger
éri, gondolkoddsi készségeiben zavar timadhat, és megakadhat a tanuldsban.
Most az nem kérdés, hogy ez az 6ridsi informdcibédradat jé-e vagy sem. Anndl
fontosabb, hogy ezt a rendezetlen ,, tuddshalmazt” valamilyen médon rendezni,
szelektdlni kell. Az iskoldknak és nekiink, pedagégusoknak tudomdsul kell
venniink, a hagyomdnyos oktatds hatékonysiga litvdnyosan csokkent. A tény-
anyag hihetetlen gyorsasdggal elavul, igy a tanitds-tanulds folyamatdban az
elsajdtitds médszertana vélik fontossd. Amikor a gyerekek egyre gyakrabban
az iskoldn kiviil szerzik meg a sziikséges informdcidkat, a tandr feladata mdr
nem lehet egyszer(l ismeretdtadds, az ismeretfeldolgozdst kell megtanitania.

Az informdcidszerzés elsédleges eszkdze az olvasis. Az olvasisi képesség ki-
alakitdsa az alsé tagozat alapvetd feladata. Itt dél el, hogy a gyerek olvaséva
vélik-e vagy sem. Olvasé pedig csak akkor lesz, ha ez mindennapi tevékenysé-
gévé vilik. Olvasni pedig akkor fog, ha megérti, amit olvas, de ahhoz ol kell
kelteni az érdeklédését, hogy akarja is megérteni az olvasottakat. A megértés
viszont nem a szoveg, a tartalom visszamonddsdt, reprodukéldsit jelenti.
~INem elég a nyomtatott sz6 elolvasdsa és felidézése. Abhoz, hogy az olvasds a
szovegvizsgdlaton titlmutatd haszonnaljdrjon, az olvasénak az értelmezés érdekében
kell olvasnia. Azért kell olvasnia, hogy képes legyen msként gondolkodni, mdsképp
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tudni és mdsképp cselekedni, mint az olvasds megkezdése elétt. Ez az olvasérol
megkdveteli, hogy a tanuldsi folyamatban aktiv résztvevs legyen. Ossze kell kap-
csolnia az dltala olvasottakat kordbban megszerzett tuddsdval és képességeivel. Az
olvasénak sajdr gondolatai és cselekvései fiiggvényében kell gondolkodnia a szerzd
sizenetérdl. Tandrként ezért elsédleges feladatunk segiteni a didkot abban, hogy
kialakitsa a képességet a figyelmes, gondolkods és reflektiv olvasévd vdldsra.(...)
Meg kell tanitanunk, hogyan lépjen tovdbb a naiv felidézéstél a sziveg osszetett
megfontoldsa irdnydba.” (James Voss).

Az olvasé, a szoveg igazi befogaddsa kozben, - elzetes ismeretei alapjdn - folya-
matosan hipotéziseket fogalmaz meg, jésldsokba bocsdtkozik arra vonatko-
zéan, mi toreénik majd a kovetkez8kben. Elbzetes feltételezéseit az olvasds
sordn ellendrzi, folyamatosan el6re - hdtra mozog a szovegben. Elképzelései
az Gjabb és Gjabb informdcidk értelmezése kozben médosulnak. Mindez azt is
jelenti, hogy az olvasis eredménye a mdsképp tudds, mdsképp gondolkodis,
miésképp cselekvés, azaz folyamatosan médosuld, valtozé egyéni sémdk lét-
rejotte. Ebbél a szemszogbdl beszélhetiink hasznosithaté ismeretekrdl, és a
felhaszndlhat6sdg hatékonysdgarél.

A j6 olvasé szdmdra az ismeretek megszerzése, megértése a gyakorlati alkal-
mazésban nyer végs$ értelmet. A didkok ennek a tuddsnak a birtokdban,
az iskolapadbdl kikertilve, életszerti, komplex problémakon is dt tudjik
rigni magukat, haszndlni tudjdk megszerzett tuddsukat. A hatékony olvasis
nemcsak aktiv, hanem sokoldaltian interaktiv és reflektiv folyamat. A j6 olva-
s6 teljes személyiségével, kognitiv és affektiv tartalmaival, tudatosan vesz részt
sajit megértési folyamataiban, személyes kontextusdba vonja, reflektdlja az
olvasottakat.

A fentiekbdl azt dllapithatjuk meg, hogy ,...a tanuldsnak tehdt kovetkezmeény-
nyel kell jdrnia a tanuldra nézve. A kiovetkezmény az, ha valamit megtanulva a
tanuld a vildgot kissé mdsként ldtja majd, valamiképpen megvdltozik a viselkedése
vagy a hozzddlldsa. Ha a végbement tanulds pusztin azt eredményezi, hogy ké-
s6bb kérdésekre vdlaszolva fel tudja idézni egy olyanfajta értékelési szitudcio-
ban, amely csupdn mdsolja az eredeti problémdr és annak osszefiiggéseit, akkor
a tanultak csupdn felszines tanuldst jelentenek.” Bowring-Carr, Christopher és
John West-Burnham (1997).

A virtudlis vildg el8retorése, a technika széditden gyors fejlédése ellenére,

az olvasds az emberi tanulds, a tuddsszerzés mdig leghatékonyabb formdja.
A relevins tudds pedig csokkenti a bizonytalansdgot, segiti a viligban valé
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eligazoddst, megalapozza dontéseinket. Valamennyien tapasztaljuk, hogy sok
tanuld irdsos forrdst olvas ugyan, de az olvasottakat nem minden esetben
alakitja 4t Uj tuddssd, értelmezéssé vagy cselekvéssé. Ha a megértést puszta
felidézésként értelmezziik, akkor a szoveg informdcidit felmondé didkrdl
elmondhatjuk, hogy megértette azt. Ha azonban a megértés fogalmdat gy
értelmezziik, hogy az olvasé a szdvegtartalmat beépitette-e sajdt, a témdrél
megszerzett tuddsalapjaba, feldolgozta-e a széveg ellentmonddsait, a széveg
feltételezéseit, informdcidanyagdt és gondolatait sajdt életére is képes alkal-
mazni, akkor a puszta felidézés nem azonos a megértéssel. Nem elég az elol-
vasott szoveg felidézése, az olvasénak az értelmezés érdekében kell olvasnia.
Ez megkoveteli, hogy a szoveg befogaddja aktiv résztvevd legyen, érezzen fe-
lel8sséget sajét megértési folyamatdért. Kapcsolja dssze az dltala olvasottakat
kordbban megszerzett tuddsdval. Az olvasénak sajit gondolatai és cselekvései

fuggvényében kell gondolkodnia a szovegrdl.

A leglényegesebb konkluzié mégis az, hogy: ,A tanulds, a tudds és a megértés
kozitt egydltaldn nem linedris az osszefiiggés. Nem sorba rakott és nem is egymds
tetejére tornyosuld aprd ténydarabkikbil dllnak. A tudds foldje, legyen az ma-
tematika, angol, torténelem, természettudomdny, zene vagy akdrmi mds, egy
teriilet, és ennek ismerete nem pusztdn a teriileten levé dsszes tdrgyak ismeretét
Jelenti, hanem annak tuddsdt, hogy ezeket a tdrgyakat hogyan lehet egymdssal
kapesolatba hozni, dsszehasonlitani és dsszeilleszteni. Nem mindegy, (...) hogy
el tudom-e sorolni a vdros dsszes utcdjdnak a nevét, vagy pedig barmelyik helyrél

bdrmely kivint ditvonalon képes vagyok-e eljutni bdarmely mdsik helyre.” (Holt
John: Iskolai kudarcok, Gondolat Kiad4, Budapest, 1991, 122. o.)

A szdvegértés tanuldsa sziiletésiinkel életiink végéig tart. Az iskola feladata
az adott életkori szakaszokban a szovegértés tanitdsa. Mivel didkok a kiilon-
boz6 kommunikdcids csatornikon folyamatosan 4j és Gj szovegtipusokkal
taldlkoznak, a pedagdgusok feladata a szovegek dekddoldsinak megtanitdsa.

Holt John gondolatai is megerdsitik azt a tényt, hogy szovegértés fejlesztése
ossztantdrgyi feladat. A szovegértelmezést azonban minden tantdrgy sajdt,
belsd struktdrdja hatdrozza meg. A kiilonbozd tipust és tartalmd szévegek
megértése csak a megfeleld algoritmussal m(ikodik hatékonyan. Ha csak a
magyar nyelv és irodalom mveltségteriiletet tekintjiik, akkor az olvasds ta-
nitdsa és az irott szoveg megértése az anyanyelvi nevelés fejlesztési feladatai-
nak egyetlen részteriilete, de kdzben az integrdlt anyanyelvi rendszer egészét
mozgésitanunk kell.
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Az integrdlt anyanyelvi nevelés rendszere

Kiejtés, beszédtechnika,

beszédmivelés Szépircdalmi széveg Ismeretkizld sziveg
\ \ \ mindennapi sz.
dokumentum tipusd sz,
1 epika lira drama publicisztikai sz. |
. T \
| Olvasds, irds képessége | 3 Szdvegértés
| Olvasds-, irdstechnika szévegelemaés, értelmezés
|
[ Integrdlt anyanyelvi nevelés
|

[ |
Szovegalkotds J [ Kanyvtdrhaszndlat, informatika
\ irdsbeli

szdbeli szdvegalkotas szovegalkotds,
fogalmazas

Kommunikdcio

tanuldsi képessegek, itéloképesseyg

nyelvhelyesség helyesiras T erkdlcsi, eszrétikai, torténeti éradk |
1 1
l Nyehtan, nyelvhaszndlat J [ Ismeretsrerzés J

| J

Problémamegeldd, kreativ gondolkodds,
alkalmazni tudds, gyakorlat, kritikai gondolkodds

Az anyanyelvi nevelés rendszerében minden részteriilet szervesen kapcsolddik
és erGsiti a tobbi elemet. A kimenet pedig a problémamegoldd, kreativ gon-
dolkodis fejlesztése, az alkalmazni tudds, gyakorlat, kritikai gondolkodds
megsziiletése.
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A kozoktatdsban olyan tanitdsi stratégidkra van sziikség, amely kellen mo-
tivdlja az ifjisdgot a haszndlhat6 tudds megszerzésére. Megmutatja a helyes
tanuldsi utakat, s elegendd tanuldsi technikdval vértezi fel 8ket, hogy barmikor
felhaszndlhassdk az igy szerzett tudést, s életitk bdrmely szakaszdban képesek
legyenek alkalmazni azokat. Tudjuk, hogy a kisdidk legfontosabb megismerd
tevékenysége a kozvetlen tapasztalds. Amit a gyermek maga fejt meg, a k-
vetkeztetéseit maga fogalmazza meg, az a tudds vdlik a sajdtjava.

Orissi segitséget nyijt a virtudlis tuddshordozék alkalmazdsa, de nem he-
lyettesitheti a cselekvésen alapulé tapasztaldst, mely az érzékszervek egytittesét
vonja be a szoveggel valé banni tuddsba. Eppen ezért fontos, hogy minden
gyereket a sajdt képességeinek legmagasabb fokdra juttassunk, s mindenki a
sajdt utjdt jdrja be. A tanuldsnak kévetkezménnyel kell jarnia, véltozdst kell
eredményeznie a tanuld személyiségében. Nem elég az ismeretek megtanuldsa,
felidézése, alkalmazhaté tuddsra van sziikség. Eppen ezért nem az a legfon-
tosabb, hogy mit tanitunk, hanem az, hogyan tanitjuk meg a gyereket, a sz6-
vegmegértési eljdrdsok segitségével tanulni. A ma iskoldjinak elsddleges fe-
ladata a kreativ tanitds. Kreativan tanitani pedig csakis kreativ pedagégusok

képesek.

Az oktatds akkor lesz a legsikeresebb, ha a tanuldsi folyamat dtlithaté. Ha a
tanuld a tanitds tartalmdt és a folyamatdt is megérti, maga is egy életre tanulé
emberré vilik. Képes lesz befogadni, és gyakorlati tuddssd alakitani az @j in-
form4cidkat.

Az 3ltalunk alkalmazott tanuldsi stratégia barmely iskolatipusban, bdrmely
korcsoportban, bdrmely tantdrgyban haszndlhaté eljirdsok egyiittese. Minden
elemében benne rejlik az egyéni adottsdgokhoz kotote kozvetett és kozvetlen
fejlesztés lehetdsége, a konstruktiv pedagégia alapelve, a taxonomikus gon-
dolkodais, a sémaelméletet, és elsdsorban az tjszerii szovegmegkizelités.

Az ismeretterjesztd szovegek feldolgozdsdval az 6ndllé tanulds képességét
fejlesztjiik. A szépirodalmi szovegek befogadé kézpontd feldolgozdsa pedig
elsésorban az élményszerzés lehetdségét nytjtja, az érzelmi intelligencia moz-
gositdsdt célozza meg. Az egytictmikddésen alapuld feldolgozis pedig nél-
kiilozhetetlen eleme a szocializdcids folyamatoknak.

Rendkiviil fontos, hogy a kiilonb6z8 technikdkhoz egyértelmi utasitisokat

kapjanak a tanul6k. Az utasitisok tudatos megfogalmazdsihoz pedig Bloom
taxonémidjdnak alkalmazisa elengedhetetleniil sziikséges:
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Alapmiiveletek:

e Ismeret: képes tényeket, fogalmakat, mddszereket, szabédlyokat felismerni
vagy felidézni

*  Megértés: megérti, amit kozoltek vele, fel tudja haszndlni a kozlés tar-
talmdt, anélkiil hogy mdsfajta tartalommal hoznd kapcsolatba.

*  Alkalmazds (ismeret): képes az elméleti ismereteket, szabdlyokat, elveket,
modszereket konkrét és sajétos esetekben haszndlni.

Magasabb szintii miiveletek:

*  Elemzés (analizis): képes az adott tartalmat dsszetevd elemeire, részeire
bon-tani.

*  Egybefoglalds (szintézis): amikor képes az elemekkel, részekkel dolgozni
és Osszerakni ezeket egy egésszé, képes egy Gj modellt vagy strukedrdt
létrehozni.

o Ertékelés: képes mennyiségi és mindségi itéleteket alkotni arrél, hogy az
anyagok és a médszerek mennyiben tesznek eleget a kritériumoknak —

kritikai gondolkodds.

A gondolkodds szintjeinek ismerete segit a j6 kérdések, utasitisok meg-
fogalmazdsiban. Egy tanul6kozosség gondolkoddsi szintjét ugyanis a tandr
kérdéseinek, utasitdsainak mindsége hatdrozza meg.

Az 6rék felépitésében meghatdrozé elem a hdromfizisi gondolkodds elmé-
leti keretének alkalmazdsa, az RJR (Rdhangolédds — Jelentéstulajdonitds
— Reflektdlds) modell. Segitségével a tanitdsrdl valé gondolkoddsmédunk is
dralakul.

R: A felidézés (vagy rahangol6dds) fazisa

A tanulék el8szor aktivan felidézik a témdrdl valé tuddsukat. Ez arra 8sztonzi
8ket, hogy vizsgélat ald vegyék mindazt, amit tudnak, és gondolkodni kez-
djenek arrdl a témdrdl, amelyet hamarosan részleteiben is megismernek. En-
nek a lépésnek kiemelt jelent8sége van, hiszen minden maradandé tuddst a
mér meglevd és megértett ismeretek kontextusdba dgyazzuk be. A kontextus
nélkiil bemutatott informdcié illetve azon informdci6, amelyet a tanulé nem
tud dsszekapesolni sajdt tuddsdval, hamarosan feledésbe meriil.

J: A jelentés megteremtése (vagy jelentéstulajdonitds) fazisa

A tanulé ebben a fizisban ismerkedik meg az @j informdciékkal és gon-
dolatokkal. A jelentés megteremtése fizis legfontosabb célja, hogy fenntartsa a
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felidézési fézis alatt kialakult figyelmet. Tovdbbi cél, hogy segitse a tanulékat
a benniik lezajlé megértési folyamat nyomon kovetésében. Azok, akik ha-
tékonyan tanulnak és hatékonyan olvasnak, folyamatosan figyelemmel ki-
sérik azt, mi jatszédik benniik akkor, amikor 6j informéciéval taldlkoznak. Igy
célirdnyosan kapcsoljdk 6ssze az Gjat a mdr ismerttel. Hidat épitenek a mdr
meglevd és az Gj ismeretek kozote, lehetdvé teszik az j befogaddsat.

R: A reflektilds fizisa

A tanuldk a reflekrdlds fizisa sorin szilirditjdk meg az Gjonnan tanult isme-
reteket, és aktivan alakitjdk gondolkoddsuk elméleti keretét, hogy befogadjik
az Gj gondolatok. Ebben a fizisban sajatitjik el ,igazin” a tuddst. Maradandé
ismeretekre tesznek szert.

A reflekealds fézisdnak egyik célja, hogy a tanuldk sajit nyelviikon fogalmaz-
zék meg azokat az 4j gondolatokat és informdacidkat, amelyekkel taldlkoztak.
Erre azért van sziikség, hogy létrejohessenek az Gj gondolati sémdk. A mara-
dandé tudds megszerzése és az elmélyiilt megéreés személyes dolog. A tanulé
arra emlékszik leginkdbb, amit sajdt kontextusdba helyezve értett meg, a sajdt
szavaival megfogalmazott. A megértés akkor vélik maradandévd, amikor az in-
formdciot jelentéssel teli, kontextudlis keretbe dgyazzuk. (Pearson — Fielding,

1991.)

E fézis tovébbi célja, hogy folyamatos gondolatcserét generdljon a tanulék
kozott. Nemcsak kifejez8készségiik fejlédik, de mdsok gondolati rendszerével
is megismerkednek. A reflektdlds fizisinak vitdi sordn a tanuldk egy sor
kiilonboz8 gondolkoddsméddal, az 4j informécié integriciéjdnak sokszin(i-
ségével is taldlkoznak, igy rugalmasabb gondolkoddsméd alakulhat ki. Ezt a
késébbiekben hasznosabban és célirinyosabban tudjik alkalmazni.

A kovetkez8kben két konkrét tandrdn keresztiil mutatjuk be, milyen utakat
jarnak be gyerekeink az ismeretszerzés sordn.

1. Ismeretterjesztd szovegfeldolgozis
A téma: A mesterséges intelligencia cimi ismeretterjesztd szoveg feldolgozisa.

Az bra felépitése az RJR — modell alapjin
I. Rdhangolédds — csoportmunka /elékészité feladatok/

1. dtletborze: intelligencia
2. furt-dbra: fejlédés
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. otsoros: 6sember

. szélsziporka: szerkezet
. haiku: élet

. gyémdnt: ember

. tréning gyakorlatok

[c BN B ) SRV I NS

. fent-lent: eszkéz
Ell. A szvivék beszdmol6ja /6sszefiggések keresése/

II. Jelentésteremtés — csoportmunka /2 x 4 csoport/
a) A szovegek kiosztdsa
1. bekezdés: 1. és 5. csoport
2. bekezdés: 2. és 6. csoport
3. bekezdés: 3. és 7. csoport
4. bekezdés: 4. és 8. csoport
b) A széveghez kapcsolédé feladatok megolddsa
Ell. A szvivSk beszdmoléja az elvégzett feladatokrol

A téblakép kialakitdsa / PPT/
III. Reflektdlds: Igaz - Hamis 4llitdsokkal
Erékelés
A feldolgozott szoveg:
MESTERSEGES INTELLIGENCIA

A szamolast segitd eszkdzok torténete egyidbs az emberiség torté-
netével. Az 6sember az ujjait hasznalta a szamoldshoz. Késébb kéveket,
fonalakat haszndltak. Az eredményt barlangok falara, csontba vagy
falapokba vésték. Az elsé eszkdz, amin adatot tudtak tarolni a kipu volt.
Ez a kecsua indidnok nyelvén csomét jelent. Nevét onnan kapta, hogy
felfliggesztett kotelekre csomokat kotottek. Ezek kilonb6zd helyzete
jelolte a mennyiségeket.

A leg6sibb szdmolbeszkdz az abakusz volt. Ez mér egyszer(ibb mu-
veletvégzést, 0sszeadast és kivonast is lehetévé tett. Sinekbe helyezett
apr6 koévekbdl vagy golyokbal allt. Osi forméja valdsziniileg 6000 éve
jelent meg. Hasonlé eszkdzt hasznalnak még ma is a japanok szoroban
néven.
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Az id6k folyaman szellemesebbnél szellemesebb szerkezeteket Aalli-
tottak el6 a szamoladshoz. Az elsé igazi szdmolégépekre az 1600-as
évekig kellett varni. Ezekkel az eszkdzokkel tizszer, szazszor gyorsab-
ban lehetett elvégezni az alapmi(iveleteket, mint a korabbi abakuszos
madszerrel. A mai modern zsebszéamolégépek mar annyit tudnak, mint
az 1970-es évek szamitdgépei.

A szamitogépek a vilag legokosabb gépei. Eletiink szinte minden pil-
lanatdban kapcsolatba keruliink velik. Szamitégépek irdnyitjdk a
varosi forgalmat, telefonkdzpontokat, atomerémdiveket, a replilé-
gépek robotpilétajat. Az ujsagaink, konyveink is a segitségukkel ké-
szlilnek. Eleinte még tobb tonnat nyomtak. Ma mar egyes hordozhaté
késziilékek a tenyereden is elférnek.

A csoportok feladatlapjai:

C 1. és 5. csoport )

1. Olvassdtok el az elsé bekezdést!
A szdmoldst segitd eszkozok torténete egyidds az emberiség toreénetével.

Az 8sember az ujjait haszndlta a szdmoldshoz. Késébb koveket, fonalakat
hasznaltak. Az eredményt barlangok faldra, csontba vagy falapokba vésték.
Az els eszkoz, amin adatot tudtak térolni a kipu volt. Ez a kecsua indidnok
nyelvén csomot jelent. Nevét onnan kapta, hogy felfiiggesztett kotelekre
csomdkat kotottek. Ezek kiilonb6z6 helyzete jelolte a mennyiségeket.

2. Egészitsétek ki a mondatokat!
A szémoldst segitd eszkozok torténete

az emberiség torténetével. Az dsember az haszndlta a

szdmoldshoz. Késébb ,

hasznéltak. Az eredményt falara,
vagy falapokba vésték.

3. Fejezzétek be a mondatokat!
A kipu sz6 jelentése: . Ez egy olyan eszkéz volt,

amin . A mennyiségeket

4. Vilasszdtok ki a képek kioziil a szovegben emlitett eszkizt!
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5. Késziiljetek fol a szoveg bemutatdsdra!
Pf: Készitsetek illusztricidt a szoveghez!

C 2. és 6. csoport )

1. Olvassdtok el a mdsodik bekezdést!
A leg6sibb szdmolbeszkoz az abakusz volt. Ez mdr egyszer(ibb miveletvég-

zést, Osszeaddst és kivondst is lehetdvé tett. Sinekbe helyezett apré kovek-
bél vagy golydkbdl allt. Osi formdja valészintleg 6000 éve jelent meg. Ha-
sonld eszkdzt haszndlnak még ma is a japdnok szorobdn néven.

2. Hiizzdtok ald a helyes dllitdsokat!

A leg6sibb szdmoléeszkoz az abakusz volt, 8se valészintileg mar 4000 éve
megjelent.

A legdsibb szdimol6eszkoz az abakusz volt, &se valdszintileg mar 6000 éve
megjelent.

A leg8sibb szdmoldeszkdz a kipu volt, &se valdszinlileg mar 6000 éve
megjelent.

A leghiatalabb szdmoléeszkoz az abakusz volt, ése valdszintileg mdr 6000
éve megjelent.

Mar 6sszetett miiveletvégzést, 6sszeaddst és kivondst is lehetdvé tett.
Mir egyszer(ibb teriiletvégzést, Gsszeaddst és kivondst is lehetévé tett.
Mir egyszer(ibb miveletvégzést, sszeaddst és kivondst is lehetdvé tett.
Miar egyszer(ibb miiveletvégzést, osztist és kivondst is lehet6vé tett.
Sinekbe helyezett apré kovekbél és golydkbdl 4lle.

Sinekbe helyezett apré kovekbdl vagy golyékbdl dlle.

Cérnéra helyezett apré kovekbdl vagy golydkbdl dllt.

Sinekbe siillyesztett apré kovekbdl vagy golykbdl dlle.

Hasonlé eszkozt haszndlnak még ma is a kinaiak szorobdn néven.
Hasonlé eszkozt haszndlnak még ma is a japdnok boroszdn néven.
Hasonlé eveszkdzt haszndlnak még ma is a japanok szorobdn néven.
Hasonlé eszkozt haszndlnak még ma is a japanok szorobdn néven.

3. Vilasszdtok ki a képek kiziil a szovegben emlitett eszkizt!

4. Késziiljetek fol a szoveg bemutatdsdra!
Pf: Készitsetek illusztraciét a szoveghez!
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C 3. és 7. csoport )

1. Olvassditok el a harmadik bekezdést!
Az id6k folyamdn szellemesebbnél szellemesebb szerkezeteket éllitottak eld

a szdmoldshoz. Az els§ igazi szdmolégépekre az 1600-as évekig kellett vdrni.
Ezekkel az eszkozokkel tizszer, szdzszor gyorsabban lehetett elvégezni az
alapmiveleteket, mint a kordbbi abakuszos médszerrel. A mai modern
zsebszdmoldgépek mdr annyit tudnak, mint az 1970-es évek szdmit6gépei.

2. Hiizd ald a mondatba keriilt hibds adatokat! Folé irdssal javitsd!
Az évezredek folyamdn szellemesebbnél szellemesebb szerkezeteket dllitot-
tak el6 a szimoldshoz. Az elsé igazi szimolégépekre az 1800-as évekig kellett
vérni. Ezekkel az eszkozokkel 6tszor, hatszor gyorsabban lehetett elvégezni
az alapmiveleteket, mint a késébbi abakuszos mddszerrel. A mai modern
zsebszdmoldgépek mdr annyit tudnak, mint az 1990-es évek szdmitégépei.

3. Vilasszdtok ki a képek koziil a szovegben emlitett eszkiozt!

4. Késziiljetek fol a szoveg bemutatdsdra!
Pf: Készitsetek illusztrdcidt a szoveghez!

C 4. és 8. csoport )

1. Olvassdtok el a 4. bekezdést!

Aszamitégépek aviliglegokosabb gépei. Eletiink szinte minden pillanatiban

kapcsolatba kertiliink veliik. Szdmitégépek irdnyitjdk a vrosi forgalmat, te-
lefonkdzpontokat, atomerémiiveket, a repiilégépek robotpilétdjit. Az j-
sdgaink, konyveink is a segitségiikkel késziilnek. Eleinte még tdbb tonndt
nyomtak. Ma mdr egyes hordozhaté késziilékek a tenyereden is elférnek.

2. Keretezzétek be a mondatokba illé szavakat!
A vildg legiigyesebb, legokosabb, legbutdbb gépei a szdmitdgépek. Kapcso-
latba keriiliink velitk életiink szinte minden pillanatdban, évében, nap-
Jjdban. Szamitdgépek, szdmologépek, szdmoldeszkdzok irdnyitjdk a vdrosi
forgalmat, telefonkézpontokat, atomerémiiveket, a repiil6égépek robot-
pilétdjit. Az Gjsdgaink, konyveink is a kdzremiikiodésiikkel, egyiittmiikidé-
siikkel, segitségiikkel késziilnek. Eleinte még tobb kildt, tonndt, dekdt nyom-
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tak. Ma mdr egyes hordozhaté késziilékek a padodon, kinyveden, tenyereden
is elférnek.

3. Vilasszdtok ki a képek kiziil a szovegben emlitett eszkizt!

4. Késziiljetek fol a szoveg bemutatdsdra!
Pf: Készitsetek illusztriciét a szoveghez!

Mindegyik csoport megkapja a 3. feladat megolddsihoz sziikséges képsort.

A reflekedlds szakaszdban megoldandé igaz — hamis allitdsok:

A szamolds torténete egyidds az emberiség torténetével. (I)

Az 8sember el8szor kavicsokat haszndlt a szimoldshoz. (H)

Az elsé eszkozt, amin adatokat tudtak térolni a falap volt. (H)

A leg8sibb szdmoldeszkoz az abakusz volt. (I)

Osi formdja valészintleg 3000 éve jelent meg. (H)

Hasonlé eszkozt haszndlnak még ma is a japanok szorobdn néven. (I)

Az els§ igazi szimolégépekre az 1600-as évekig kellett varni. (I)

Ezekkel mar ezerszer gyorsabban lehetett elvégezni az alapmiiveleteket. (H)

00N NN R

A mai szdmol6gépek mér annyit tudnak, mint az 1870-es évek szdmit6-
gépei. (H)
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10. A szdmitégépek a vildg legokosabb gépei. (I)

11. Eletiink szinte minden pillanatdban kapcsolatba keriiliink veliik. (I)

12. Eleinte még tobb kilét nyomtak. (H)

13. Ma mir egyes hordozhaté6 késziilékek a tenyereden is elférnek. (I)

13 + 1. Ma az iskola egy kivél6 osztdly mutatkozott be a vendégeinknek. (I)

Az irodalmi szovegek feldolgozdsinak mds a funkcidja. Az irodalmi élmény
szerzése, érzelmi azonosulds, az olvasds megszerettetése a cél. Fejlessze a gyerek
jellemét, tudjon és akarjon azonosulni a f6héssel, alakuljon ki a vildg szebbé,
jobbd tételének igénye.

1. Irodalmi szévegfeldolgozds (kétszer 45 perc)
A téma: Kdny4di Sandor: Farkasiizg furulya irodalmi sz6veg feldolgozisa.
Az éra felépitése az RJR — modell alapjin

I. Rdhangolédds:
Onaillé feladat — kétperces folyamatos irés a feldolgozandé szoveg kulcs-
szavainak felhaszndldsgval
Juhdsz — furulyaszé — farkasok — Szent Mihdly napja — pdsztorbot - ajandék
Az elBzetes feltételezések meghallgatdsa az 6ra témdjéval kapcsolatban.

IL. Jelentésteremtés:
a.) bemutaté olvasds
b.) szovegfeldolgozis kooperativ csoportmunkdban, az irodalmi korok fe-
ladataival (feladatlapok)
1. csoport — Ellen8rék: a szovegmegértés ellendrzésére alkalmasak fela-
datokkal
2. csoport — Id8utazdk: az iddsikon keresztiil kovetik a torténetet
3. csoport — HelyszinelSk: a szoveg helyszineit figyelik, azok véltozdsdt,
jellemzdit
4. csoport — Jegyz6k: koveti az események sorrendjét
5. csoport — Nyelvészek: figyelik a szoveg stilusdt, ismeretlen szavak je-
lentését magyarazzik, gyakoroljak a MEK haszndlatit
6. csoport — Nyomozok: koveti a szerepldk utjdt, a jellemvaltozdsokat
7. csoport—Szinészek: figyelik a szerepl6k kommunikdcidjd, jelenetté for-
mélnak egy pdrbeszédet, szitudcidt, eseményt, (tetszés szerint valaszt-
jak ki)
8. csoport — Rendez8k: érzelmi, esztétikai, erkélesi oldalrél kozelitik meg
a torténetet, megtervezik a helyszint, diszletet
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II1. Reflektalds:
a.) A csoportok munkdjénak ellen8rzése frontdlisan ppt segitségével
(sz0vivék beszdmoldja, a csoporttagok kiegészitése)
b.) 1.3. csoport: Kerettorténet irdsa
2.4. csoport: Torténettérkép irdsa
5.7. csoport: Karaktertérkép készitése
6.8. csoport: Toténetpiramis készitése
Ellendrzés: Az irnokok felolvassik az elkészitett munkdkat
Ertékelés: 6n és tarséreékelés — céledblaval

A feldolgozott szoveg:
KANYADI SANDOR: FARKASUZO FURULYA

Elt a mi falunkban annak idején, amikor még én is sdncmarton jatsz6
voltam, élt egy Oreg juhdaszbojtar. Vagyis pakular, ahogyan romanbdl
szarmazo széval mifelénk mondjak a bojtarnak. Talalt is rd a sz6, mert
maga is roman ember volt. Valahonnan a hegyeken tulrél jott még
gyerekember koraban, és gy megszerette a mi falunkat, hogy hozzank
honosodott. Talan téle szarmazik az a helybéli mondas is, hogy aki
egyszer megmossa a labat a Nagypatakban, az tobbet nem megy el
abbol a falubdl, s ha el is menne, holtdig visszakivankozik.

Hat 6 sem ment el, legfénnebb csak a szomszéd hatarig, ahova el-
elszeg6dott egy-egy nyarra fejé pakuldrnak. A teleket még az elején
szlil6falujdban toltotte, de lassacskan egy kis hazat szolgalt Ossze
magdanak, s végképp megteleplilt. Pedig nem vitte valami sokra, 6rék
életében megmaradt pakuldrnak. Nem emlékszem, hogy valaha is
szamadodbojtar vagy az ugyancsak hasznalatos roman széval: major lett
volna. De neve mégis fonnmaradt. Azt a helyet, ahol megtelepedett, ma
is Duka dombjanak nevezik a falumbeliek.

Az én idémben mar nem Duka dombjan, hanem a szomszédunkban
lakott Duka bd; és igen jé baratsagban mindannyiunkkal. Nyaranként
sajtot, ordat hozott. A szokdasos kenyér- vagy puliszkaliszt mellé még
kortével, szilvaval is megraktuk az atalvetéjét.

- Na, majd a télen furulyazok érte - mondta mosolyogva.

- Inkdbb vegyen fol pakularnak - ajanlkoztam, mert a juhdszsagnal
szebbet el sem tudtam képzelni akkoriban.

69



- Majd jovére, ha még nész egy kicsit — mondta, s azzal kiballagott a kert
vége felé.

igy ment ez nyarrdl nyérra. Telenként aztan be-beiilt hozzank, s végig-
furulydzgatta a hosszu estéket. Beszélni magyarul is beszélt az 6reg, de
furulyazni csak romanul tudott. Es olyan csodalatosan, hogy el lehetett
hinni: attél még a farkasok is megszelidiilnek.

- Meg azok — mondta az 6reg Duka. — Ne tudjak felallni errél a székrdl,
ha nem igy volt. Egyszer, még fiatalember koromban, amikor még ha-
zajdrogattam, jovok visszafelé atal a nagy erdén, hasig éré hoban. S
héat egyszer csak elémbe (il az Uton hdrom farkas. Megfordulok, s hét a
hatam mdgott is kettd. Semmi egyéb nalam, csak ez a bot - mutatott
a sarokba tdmasztott cifra botjdra —, de a bot is, amint latjatok, inkabb
csak palca, Gnnepre valé, hogy legyen valami a kézben, ha mar juhasz
az ember. Még egy fa sem volt a kdzelben, ahova hirtelen félhaghattam
volna. Na, Duka, gondoltam, eljott neked az utolsé Szent Mihaly-napja.
(Akkor szokott lejarni a juhaszok szolgalata.) Néztem, mitévé lehetnék.
Akkor eszembe jutott a furulyam. Itt lapult a bunddm belsé zsebében.
Leszurtam a botot magam elé a héba. A farkasok kozelebb éptek egyet,
s megint letltek. Annyira lehettek, mint most ide az ablak. El6vettem a
furulydmat. Azéta is mindig megreszket a kezem, amikor kézbe veszem.
Es elkezdtem fujni. Ezt fujtam, a verse talan igy volna magyarul:

Edesanydm sirjdn nétt egy szilvafa,
abbdl valé ez a fiistds furulya.
Kénnyeim flistjétél barnult meg a fdja,
meért is kerliltem én kordn drvasdgra.

Fujtam, mintha ott sem volndnak a farkasok. Pedig ott voltak, csak
éppen egy kicsit hatrébb huzédtak. Aztan azt fujtam:

Eljott immdr Szent Mihdly,
mehetsz, szegény pakuldr,
leis at,

fel is at,

ki nyitja be a kaput?

Majd benyitja,

aki nyitja.
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Nincsen azon vasas zdr,
aki fényes kulcsra jdr,
fabdl a kilincse,
madzag a huzéja.

Nem tudom, meddig fujhattam egymas utan mindent, ami csak eszem-
be jutott. De amikor abbahagytam, csak a botom volt el6ttem a héban,
s mogottem is csak a farkasok nyoma, ott, ahol killték a havat.

Majdnem minden télen elmondta ezt a torténetet sz6rél széra ugyan-
ugy, csak a farkasok gyarapodtak télrél télre. Hol eldl, hol hatul Gltek
egyre tobben, s a hé nétt akkorara, hogy ha meg nem lett volna fagyva,
ki sem latszik bel6le az ember. De elhittiik télrél télre Gjra. Miért ne hit-
tlk volna? Hiszen a furulyaja valéban az édesanyja sirjan nétt szilvafabdl
valé volt.

Egyszer aztan az egyik télen engem vettek koril a farkasok, nagy-nagy
betegség formajaban. Mindenki labujjhegyen jart korilottem, s én gy
hanykolédtam az 4gy forré havaban, mintha farkasok marcangoltak
volna.

Odalilt Duka bd’az 4gyam szélére. Simogatta a homlokomat, s biztatott,
hogy a tavaszon most mér bizonyosan felvesz pakuldrnak maga mellé,
csak vegyem be szépen az orvossagot. A farkasokat majd 6 ellzi a
furulydjaval. El is Gzte. Hajnalig Ult az &gyam szélén, és fujta a furulya-
jat. Amikor a laz alabbhagyott, lattam, amint keze fejével megtorli két
Oreg szemét. Elaludtam, megnyugodva, még adlmomban is sokdig hal-
lottam a furulyaszot.

Reggelre kutya bajom sem volt.

De a ra kovetkez6 télen mar én liltem az 6reg Duka agya szélén.

- Eljott az utolsé Szent Mihaly-napja, Sandor. A farkasok mar nem
tagitanak. Erzik, hogy erétlen vagyok a furulyalasra. Neked adom a
furulydmat. — Azzal kivette a parnaja aldl, s a kezembe adta.

Eleredt a kdnnyem.

— Ne sirj. Ott van a sarokban a cifra botom, azt is neked adom. Ne sirj,
na. Bot is kell a furulya mellé. Mert ne felejtsd el: az ember ott kezd6dik,
és ott a pakular, ha jol fogja a botot, és szépen furulydl. Nagy juhdsz
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lesz bel6led, meglatod. Nagyot néj! - mondta még, s azzal csendesen fal
felé fordult.

Edesapam kézen fogott, én a masik kezemmel magamhoz szoritottam
a botot s a furulyat, és kiléptlink szétlanul a szikrdzé hévilagba.

Csoportfeladatok:

Helyszinel8k:

1. Hol jdtszédik a torténet? Keretezzétek be a felsoroltakbol!
Romadnidban, egy romdnok lakta hegyi telepiilésen.
Magyarorszigon, egy magyarlakta hegyi faluban.

Erdélyben, egy hegyek kozott meghtizddé magyar faluban.
Magyarorszdgon, egy romdnok lakta hegyi falucskdban.

2. Mi igazolja a telepiilés elbelyezkedését? Fogalmazzdtok meg!

3. Szdmozissal dllitsdtok idérendbe az elbeszélés részleteit! Jeloljétek csil-
laggal azokat a kiemeléseket, amelyekben Duka bd’ elbeszélésébil ismer-
Jjiik meg a helyszineket.

_ ,Deard kovetkezd télen mér én iiltem az 6reg Duka dgya szélén.”

__ ,Pedig ott voltak, csak éppen egy kicsit hdtrébb hazédrak.”

__ ,Valahonnan a hegyeken tdlrdl jott még gyerekember kordban.”
,jovok visszafelé dtal a nagy erddn, hasig éré héban”

__ ,Hajnalig tilt az dgyam szélén, és fijta a furulydjic.”

__ ,Azénid6mben mir nem Duka dombjdn, hanem a szomszédunkban

lakott Duka b4.”
_ ,Telenként aztdn be-beiilt hozzdnk, s végigfurulydzgatta a hosszi esté-

ket.”
»Még egy fa sem volt a kdzelben, ahov4 hirtelen folhdghattam volna.”

4. Mi volt az oka, hogy Duka nem kivinkozott el a falubdl? Irdsban fej-
tsétek ki!

IdSutazdk:
1. Mikor jdtszédik a regényrészlet? f;ja’tok a vonalra!
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2. A kovetkezé iddre utalo kifejezések a torténetbél valok. Szdmozdssal
tegyétek sorrendbe, eldforduldsuk szerint!
~Reggelre kutya bajom sem volt.”
»Nyaranként sajtot, orddt hozott.”
»annak idején, amikor még én is sdncmarton jdtszé voltam”
»De a rd kovetkezd télen mér én iiltem az 6reg Duka dgya szélén.”
»Az én idémben mar nem Duka dombjdn, hanem a szomszédunk-
ban lakott”
»Hajnalig tilt az dgyam szélén, és fajta a furulydjic.”
»végigfurulydzgatta a hossza estéket”
»S hét egyszer csak elémbe iil az Gton hdrom farkas.”
,De amikor abbahagytam, csak a botom volt el6ttem a héban”

3. Szerintetek miért Szent-Mihdly napjdt emliti Duka bd’ élete két kriti-
kus pillanatdban? Irjdtok le!
»Na, Duka, gondoltam, eljott neked az utolsé Szent Mihdly-napja.”
»Eljott az utolsé Szent Mihdly-napja, Sdndor.”

Pf.: 3. Tervezzetek diakockdkat az elbeszéléshez! Erzékeltessétek az idé mua-
l4sat!

Nyomozék:
1. Kik a regényrészlet szereplii? Irjdtok a vonalra!

2. Milyennek ismertétek meg a szereploket? Kossétek a neviiket a hozzd-
juk illd kifejezésekhez!

bardtsdgos
tdl fiatal
elégedett a sorsdval
Daku b# jolelkd Sdndor
csoddlatosan furulyal
oreg
nagy mesélé
csoddlja a juhdsz mesterséget

3. Ki mondta, ki tette? f;ja’tok a mondatok elé a megfeleld szereplok nevét!

,Ugy megszerette a mi falunkat, hogy hozzdnk honosodott.”
»— Na, majd a télen furulydzok érte.”

73



»— Inkdbb vegyen {6l pakuldrnak!”

»ajanlkoztam”

,— Azéta is mindig megreszket a kezem, amikor kézbe veszem.”

»— De amikor abbahagytam, csak a botom volt eléttem a hé-
ban”

»Simogatta a homlokomat, s biztatott”

» Eleredt a kdnnyem.”

»kézen fogott”

4. Magyardzzdtok meg, mi a kiilonbség a fejé pakuldr és a szdmadébojtdr
kézitt! Irjdtok le! (Hasznéljatok a Magyar Ertelmez$ Kéziszétare! Keressétek
a — bojtdr, - fej6, - pakuldr — szdmadé szavakat!)

Jegyzdk:
1. Szdmozdssal dllitsdtok helyes sorrendbe az elbeszélés eseményeit!
Az egyik télen a betegdgyamnal fujta, hogy elkergesse a betegség far-
kasit.
___ Flt a mi falunkban, egy romdn juhdszbojtdr Duka bd.
_ En s szivesen elszegddtem volna pakuldrnak.
_ Akovetkezd télen mdr az Sreget szélitotta a haldl farkasa.
__ Dukaa hosszti téli estéket ndlunk furulydzta végig.
__ Nyaranta elszegédott fejé pakuldrnak.
_ Sokszor elmesélte, hogyan mentette meg a furulyaszé a farkasoktol.
__ Buicstizéul nekem adta a farkas(iz6 furulydjdc.
_ Ordéért, sajtért cserébe kenyér- vagy puliszkalisztet, gyiimélcsot ka-
pott t8liink.

2. Késziiljetek a sorrendbe dllitott mondatok felolvasdsdra!
3. Szerintetek megfogadja-e Sdandor az oreg pakuldr tandcsdt?
4. Készitsetek illusztrdciot az elbeszéléshez!

Ellendrék:

1. Déntsétek el az dllitdsokrdl, hogy igazak-e vagy hamisak! Jeloljétek 1

vagy H betiivel! Foléirdssal javitsdtok a hibdkat!
Duka b4, a romdn juhdszbojtdr, idds kordban érkezett a faluba.
Nyaranta pakuldrnak 4llt, az onnan hozott sajtért, orddért cserébe
liszt és gytimoles keriilt az dltalvetdjébe.
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Evrél évre megigérte Andrdsnak, hogy felveszi pakuldrnak, ha a fid
né még egy kicsit.

Telenként végigfurulydzgatta Sdndorékndl a hosszu estéket.
Beszélni romdnul is beszélt az 6reg, de furulydzni csak magyarul tu-
dott.

Majdnem minden télen elmesélte, hogyan mentette meg a furulya
sz6 a medvéktdl.

Az egyik télen Sdndort vették koriil a farkasok, nagy-nagy betegség
formdjaban.

Duka b4’ hajnalig fdjta a furulydjit a fih dgya szélén iilve, s csak
akkor nyugodott meg, amikor a ldz aldbbhagyott.

A kovetkez8 nydron az oreg végleg elbicsuzott Sindortdl, s neki
adta a furulydjit.

Séndor sirva szoritotta magahoz a becses ajdndékort.

2. Fejezzétek be a megkezdett mondatokat! Haszndljdtok az elbeszélés ki-
Jfejezéseit!
A romédn Duka bd’ nem menne el a magyar falubél, ha

Nydron a szomszéd csaldddal segitették egymadst, mivel
Telenként aztin be-beiilt Sindorékhoz, s
Olyancsodilatosanfurulyizott,hogy

Nemcsak az igazi farkasokat tudta eldzni vele, hanem

Végiil a sajdt farkasdt nem tudta el(izni, mert

Pf.: 3. Rajzoljdtok le az elbeszélés egyik ,farkastizé” jelenetét!

Nyelvészek:
1. Hogyan olvastitok az elbeszélésben a kovetkezo kifejezések aldhiizott
részeit? Keressétek meg! Irjdtok le!

amikor még én is drokparton jdtsz6 voltam

ugy megszerette a mi falunkat, hogy itt telepedett le

ahol munkdtvéllaltegy-egy nydrra

lassacskdn megkeresett egy kis hdzra valét magdnak
egy fa sem volt a kézelben, ahovd hirtelen folmdszhattam volna.

Itt rejtézott a bunddm belsé zsebében.

kimentiink némdn a szikrdz6 hévildgba.

2. Irjdtok le sajit szavaitokkal az iré kivetkezd gondolatait!
»Beszélni magyarul is beszélt az 6reg, de furulydzni csak romdnul tudott.”
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»De elhittik télrél télre Gjra. Miért ne hittitk volna? Hiszen a furulydja
valéban az édesanyja sirjan ndtt szilvafdbél valé volt.”

»ugy hdnykolédtam az dgy forré havdban, mintha farkasok marcangoltak
volna.”

3. Mit jelent szdmotokra a kiovetkezd gondolat? Fogalmazzdtok meg né-
hdny mondatban!
,Kdnyddi Sdndor is olyan mesél, mint az a mesemondé, aki nem hajlan-
dé ldncokban mesélni a Mesék meséjében. Annak, aki nem mélté a mesére,
amitdl egyszerre jobbd-szebbé véltozna a vildg s az emberek, annak néma
marad. Aki viszont mélté rd, annak Kdnyddi irdsai kivirdgoznak.” (Forrds:

Helikon)

Szinészek:
1. Szdmeozdssal dllitsdtok idérendi sorrendbe a szereplék mondatait! Hiiz-
zdtok ald, amelyben nem Duka beszélt!
_ ,— Ne tudjak feldllni errdl a székrél, ha nem igy volt.”
»— Eljott az utolsé Szent Mihdly-napja, Sdndor.”
»— Majd j6vére, ha még nész egy kicsit”
»— A farkasok kozelebb léptek egyet, s megint leiiltek.”
»— Inkdbb vegyen {6l pakuldrnak”
»— A farkasok mdr nem tdgitanak.”
»— Meg azok”
»— Na, majd a télen furulydzok érte”

2. Alkossatok pdrbeszédet az elbeszélés kiemelt részletéhez!
»Az én iddmben mdr nem Duka dombjén, hanem a szomszédunkban la-
kott Duka b4, és igen jé bardtsdgban mindannyiunkkal. Nyaranként saj-
tot, orddt hozott. A szokdsos kenyér- vagy puliszkaliszt mellé még kortével,
szilvéval is megraktuk az dralvetdjét.”

3. Jdtsszdtok el az dltalatok irt jelenetet! Osszdtok ki a szerepeket! Tervez-
zétek meg a szereplék mozdulatait, gesztusait!
4. Rajzoljdtok meg a jelenet helyszinét(csak vdzlatosan)!
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IdézetkeresSk:
1. Vilaszoljatok a kérdésekre! Vilaszotokat bizonyitsdtok a szoveg részle-
teivel!

a) Miért kapta az elbeszélés ezt a cimet?

a sajit valaszotok:

bizonyiték a szovegbdl:
b) Miért szeretett Duka ebben a faluban lakni?

vélasz:

bizonyitékok:

¢) Miért hiteék el a szomszédok Duka meséjée?
vélasz:

bizonyitékok:

d) Miért Sdndornak adta Duka a furulydjdt és a botjdt
vélasz:

bizonyitékok:

2. Vilasszdtok ki a szdmotokra legjobban tetszé részletet! Késziiljetek a
Sfelolvasdsdra!

A bemutatott 6rik feladattipusai csak igen kis szegmensét szemléltetik annak
a rendkiviil sokszin( feladatsornak, amit nap, mint nap végeznek a tanul6k.

A tanérék legtobbjén kooperativ csoportmunkdban dolgoznak. Ez a munka-
forma nemcsak az egytittmiikodési készségiiket fejleszti, hanem értékes tuddst
is szereznek egymdstél.

~Amit a gyerek ma a tobbiekkel egyiitt tud megesindlni, arra holnap mdr egyediil
is képes lesz.”

(Vigotszkij)

»Szeretek mdsokkal dolgozni, segitenek megérteni azt, amin gondolkodom.”

(Egy kooperdlé gyerek)

A fenti két tanitdsi éra csak rovid szemléltetése a Reformdtus Pedagdgiai
Intézet 4ltal akkreditélt, A tandri szemléletméd és gyakorlat megujitdsa
cimi 60 6rds programunknak. A tréning a hagyomdnyos tandri gondolkodds
és gyakorlat dtalakitdsira, modositdsra torekszik. Ezért az aktiv, interaktiv
és reflektiv tanulds modszereit, eljérdsait, technikdic kdvetve és felhaszndlva
a kritikai gondolkodds tartalmdt, fejlesztésének lehetéségeit mutatja meg.
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Szaktudomdnyos hdtterével, pedagégiai torekvéseivel, médszer - és eljdrds-
készletével olyan elméleti és gyakorlati tuddst mozgdsit, amely a kritikai
gondolkodds fejlesztését, az interaktiv és reflektiv tanuldst, tanuldssegitést
helyezi kdzéppontba. A tréning résztvevsi megtapasztaljik a sajit élményen
alapulé tanuldsi folyamatot. A tanuldi szerep dtélése, a metakognicié fo-
lyamatos gyakorldsa alatt, beleldtnak az itt szerepld technikdk eredményes
alkalmazdsiba, gyakorlati hasznossdgdba.

Felhasznélt irodalom:

Bardossy — Dudds — Pethéné-Priskinné: A kritikai gondolkodds fejlesztése
Pécsi Tudomdnyegyetem 2002

Bérdossy I1diké - Dudds Margit-Pethéné Nagy Csilla - Priskinné Rizner Erika:
Kooperativ pedagdgiai stratégidk az iskoldban IV. PTE BTK Tandr-
képz6 Intézet, Pécs 2003

Dr. Spencer Kagan: Kooperativ tanulds Onkonet Kft; Budapest, 2001

Robert Fischer: Hogyan tanitsuk gyermekeinket gondolkodni, Miiszaki
Konyvkiadd, 1999. Robert Fischer: Hogyan tanitsuk gyermekeinket
tanulni? Mszaki Kiadé, Budapest, 1999.

Robert Fischer: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni jdtékokkal Miiszaki
Kényvkiad6, Budapest, 2000

Robert Fischer: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni térténetekkel Miszaki
Konyvkiad6, Budapest, 2000

Robert Fischer: Tanitsuk gyermekeinket gondolkodni erkélesrdl és erényekrél
Miiszaki Konyvkiadd, Budapest, 2003

Cs. Czachesz Erzsébet: Az olvasdsmegértés tanitdsa, Iskolakultira, 1999

Cs. Czachesz Erzsébet: Olvasds és pedagdgia, Mozaik Kiadd, 1998

Temple, Charles — Steele, Jeannie — Meredith, Kurtis: Hogyan neveljiink
gondolkod¢ olvasékat, A kritikai gondolkodis fejlesztése olvasdssal és
irdssal projekt, VIII. tankdnyv, 1988, kézirat.)

78

A napokban olvastam, hogy egy pozsonyi taxisofér megverte utasdit. A torténet
azzal kezdddott, hogy az utas rikérdezett az autdra ragasztott hirdetésre, amely
egy szélsdséges pdrtot rekldmozots.

Allitélag még szévdltdsra sem keriilt sor, viszont a taxi elhagydsa utin a sofér
megtdmadta és csiinydn megverte a gyaniitlan utast.

»Miért vagyunk képtelenek elfogadni,hogy valaki esetleg mdsképp litja a vildgot?”
— teszi fel a kérdést a torténet irdja (N. Zdvadskd), majd Voltaire-t idézi: ,,Mélyen
nem értek onnel egyet, de mindent megteszek azért, hogy szabadon hirdethesse
sajdr nézerér.” Erre mondjuk azt, hogy rolerancia.

»Senki sem sziiletik 1igy, hogy egy mdsik embert bérszine, szdrmazdsa vagy val-
ldsa miatt utdl, az embereknek tanulniuk kell a gyiiloletet, de ha gyiilolni meg
tudnak tanulni, akkor szeretni is meg lehet tanitani ket. Mert a szeretet ter-
mészetesebben fakad az emberi szivbél az ellentéténél.” (N. Mandela)

Errél sz6l Lukovics Eva és Linczos Andrea ivdsa.

Az embereket nem a dolgok zavarjik,
hanem a réluk alkotott nézeteik.

(Epiktétusz)

8.1.2 A romdk integraldsirdl — erészakmentes megkozelitésben
(Lukovics Eva — Feln6ttképzd Intézet, Komdrom)

Még mielStt elmélyednénk a témdban, szeretném kiemelni, hogy az itt fel-
meriilé kérdések és lehetséges megolddsok nemcsak a roma kisebbség elfo-
gaddsdt és megértését érintik, hanem dltaldban azt a képességiinket, hogyan
tudjuk elfogadni a ,madssdgor”. Kétségkiviil tdrsadalmilag is, és taldn az
egyén szintjén is ezek koziil a kérdések koziil az Gn. romaprobléma jelenti a

legnagyobb kihivést.

Emlékeim szerint 20-30 évvel ezeltt osztdlyonként mindossze pr roma
gyerek volt egy-egy iskoldban. Természetesen akkor is voltak olyan iskoldk
és intézmények, amelyekbe csak roma gyerekek jirtak. Ma azonban nagy-
sagrendekkel tobb van mindkettébdl. Vannak olyan iskoldk, ahol az iskola
fennmaraddsa, s ebbdl kifolyélag a tanirok munkahelye mulik azon, hogy
a roma szill§ oda iratja-e be a gyerekét vagy sem. Ezzel talin még égetdbbé
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valt a ,romakérdés“ megolddsa, mint kordbban. Létkérdéssé valt, hogy
tudunk-e hozzdjuk kapcsolédni - felndttekhez, sziildkhoz, gyerekekhez
egyardnt. Megtaldljuk-e azt a médot, amellyel képesek vagyunk hatdrokat
szabni, kidllni a sajét sziikségleteinkért, ugyanakkor az &8 sziikségletei-

ket, fejlédésiiket is figyelembe vessziik, elfogadjuk dket?!

Képzéseink sordn gyakran meril fel a ,, Hogyan lehet mdsképp/megfelels kap-
csolator kialakitani a roma gyerekekkel/sziilokkel? kérdés. Van, aki szerint
veliik nem lehet, mind egyforma. Aztdn van, aki azt mondja, hogy néhd-
nyukkal, aki 8hozzd ,, kedves*, vagy ,,normalisan“viselkedik, 6 is ,normdlisan®
tud viselkedni, és vannak olyanok, akik évek éta 6rommel dolgoznak a
roma gyerekekkel, nem tagadva a kihivdsokat és az azzal jaré idénkénti te-
hetetlenségiiket sem. Jénéhdnyan koziiliik akdr hdszfés, csak roma gyerekek
dltal ldtogatott osztdlyokban tanitanak. Nekik az er8szakmentes kommu-
nikdci6 filozéfidja egy plusz réldtdst is ad, de alapvetéen mindegyikiikben van
egy kozos, er8szakmentes vonds: hogy szeretik a roma gyerekeket (is) és
kivincsiak a vildgukra, a roma kultirdra. Tobben koziilik elsajdtitottdk a
cigdny nyelvet is. Ezeket az embereket/tandrokat a romak/ciginyok beengedik

a vildgukba. Elismerik 8ket, hallgatnak rdjuk.
...a torés

Miar e cikken gondolkodtam, amikor egy délutdn négyéves kisldnyommal a
jatszotérre mentiink, és 8 otthamarosan egy valamivel idésebb roma kislinnyal
kezdett jdtszani. Bdr nem el8szor jdtszott mds nemzetiségl gyerekkel, most
mégis alaposabban kezdtem figyelni 6ket. A ldnyom nem tudta, hogy a mdsik
kisldny roma nemzetiségti. Nem tudott réla semmit, és feltehetden a mdsik
liny sem tudatositotta, hogy mi ,mdsok“ vagyunk. Jdtszottak. Egyik sem
itélkezett a mdsik felett. Tobb mint fél érdn dt jitszottak Snfeledten. Azon
gondokodtam, hol térténik a ,,z97¢s“ — a mdssdg elitélése?

Taldn 3. osztdlyosok lehettiink, amikor csatlakoztak hozzénk a kornyezd
iskoldkbol érkezd gyerekek, koztilk néhdny roma tanulé is. Némelyikiikkel
bardtkoztam is hasonléan valogatva, ahogy a , fehérbéri“ tarsaim kozote is volt,
akivel bardtkoztam, volt, akivel nem. A bérszin mdssdganak észlelésén kiviil
csak az szdmitott, hogy gyerekek, mint mi. Aztdn valakitd] hallottam, taldn
osztdlytdrsaimtdl vagy valamelyik felnéttdl, hogy 8k romdk. Majd hallottam
olyat, hogy rendetlenek, lopnak-csalnak-hazudnak, tehdt rosszabbak, mint mi,

és attdl kezdve vigydztam, pontosabban féltem! Féltem akkor is, amikor nem
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kellett. Mert a cigdnysdg egyenld lett bennem azzal, hogy valami rossz. Nyelvi
hasonlatainkkal még jobban megerdsitjitk ezt a nézetet: ,cigdnymunka®, ,az
olyan ciginyos, ,1igy élnek, mint a romdk/ciganyok* stb., azaz kicsit sarkitva,
»ami a romdkkal/ciganyokkal kapcsolatos, az csak rossz lehet®.

Keriiltem olyan helyzetbe is, amikor roma gyerekek megiitottek valakit ko-
ziiliink Gtban hazafelé. Emlékszem, hogy ez az eset sokkal mélyebb nyomot
hagyott bennem, mint az, amikor fehér gyerekek verekedtek 6ssze. Pedig ez
ut6bbibdl jéval tobb alkalom volt, mint az el6bbibél — az csak egyszer fordult
elé. Bennem mégis az maradt meg erdteljesebben. Megerdsitette a gondolatot:
tényleg rosszak.

KésSbb azonban, hdl‘ Istennek, egyre tobb kellemes tapasztalatot is szereztem.
Volt cigdny nemzetiségli tandrom, didkom, munkatdrsam és vannak cigdny
nemzetiségl bardtaim is, akikkel nagyon kellemes, egymdst timogaté hely-
zeteket élek/jéltem meg, és ezek is segitettek korabbi bergzédésemet oldani.

»Hol torténik hédt a torés?“. Azt gondolom, ott, amikor gyerekként azt
halljuk, hogy ,ez jé*, ez rossz®, ,te ilyen vagy*, ,olyan vagy“ ( barmivel és
bérkivel, nem csak a romdkkal kapcsolatban ) majd e szerint kezdiink el élni,
ahelyett, hogy egy sokkal tisztdbb, mindenkit timogat6 gondolkoddst és
kifejezésmédot tanulndnk meg és kezdenénk el haszndlni. Felelgsséget
véllalndnk érzéseinkért, villalndnk sebezhet8ségiinket, amellyel azt mond-
juk el, hogy ,itt és most igy érzem magam, és erre lenne sziikségem* - 4l-
taldnositdsok és cimkézések nélkiil.

Elmondani azt, hogy te milyen vagy, ldtszélag sokkal kénnyebb, mint azt
megfogalmazni, hogy én hogy vagyok és mit szeretnék. Erre viszont drdgin
rafizetiink, mert folyamatosan FELUNK a MEGITELESTOL! Es ahol fé-
lelem van, ott harc van és versengés! Minden szinten — az otthonokban, az
intézményekben, az utcdn, a munkahelyeken és még sorolhatnim. Ha viszont
véllaljuk a felbukkané érzéseinket és sebezhetdségiinket (igy érzem ma-
gam és erre lenne sziikségem), egy idé utin ugyanezt kezdjiik el ldtni a
mésikban (taldn igy érzi magét és erre lenne sziiksége). Igy mdr nem kell
félniink a megbélyegzést8l, mert kiszilltunk ebbdl a ,,rémdlombél“. Ez
az er8szakmentes gondolkoddsméd hihetetleniil felszabaditd!

A kiils§ szabadsdg és biztonsig egyéni bels¢ ERZELMI szabadsiggal
kezd8dik, melynek alapfeltétele, hogy megtanulunk kilépni az ITEL-
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KEZO GONDOLKODASMODBOL. Ha ugy tetszik, ez az ERZELMI
FELNOTTE VALAS alapfeltétele, vagy a sokat emlegetett ERZELMI
INTELLIGENCIA egyik mutatéja, mely azt feltételezi, hogy belsd stabi-
litdsunk nem fiigg mdasok reakcidjatdl.

...hogyan segithet az er6szakmentes kommunikicié (EMK) filozéfidja a
roma kérdésben (is)?

Az EMK alapgondolata, hogy minden embernek itt a Foldon - tekintet nél-
kiil nemre, korra, bérszinre - EGYFORMA SZUKSEGLETEI vannak, ame-
lyeket azonban kiilonb6z8 megolddsokkal igyekeznek kielégiteni.

Alapvetd sziikségletiink pl. az élelem biztositdsa. Ezt a sziikségletiinket
kielégithetjiik pl. agy, hogy dolgozunk és ezért pénzt kapunk, az élelmet
megvesszitk vagy megtermesztjitk magunknak, esetleg kériink vagy kapunk
valakitél. Azonban adott esetben, ha nem tudunk figyelni az ,élelem “ szitk-
ségletiink mellett arra a sziikségletiinkre is, hogy egyben ,,hozzd is jaruljunk
mdsok életéhez”, akkor akdr tgy is kielégithetjiik ezt a sziikségletiinket, hogy
ellopjuk az élelmet. Ha meghgyeljiikk, akkor a konfliktusunk nem abbdl
szdrmazik, hogy sziikségiink van-e ELELEMRE, hanem abbél, hogy azt

milyen médon biztositjuk magunknak?!

Ha igy néziink az emberre, legyen az bérki, nem kell hogy roma/ciginy
legyen, akkor az ITT és MOST-ban vagy olyat tesz, amivel hozzijirul az
életiinkhéz (pl. meghizeti az ételt, vagy kér) — ezért héldsak vagyunk, vagy
nem jarul hozzi az életiinkhéz (pl. elviszi a tudtom nélkiil, nem sz4l, nem
kérdez), ezért diihosek és elkeseredettek lesziink.

Mit tehetiink, amikor olyat tesz a mdsik, amivel nem jirul hozzd az
életiinkhéz? Miutdn sziikségleteink azonosak, csak a stratégidink kiilonbs-
z6ek, két dolgot tehetiink er8szakmentesen: az egyik, hogy elmondjuk,
mi hogy érezziik magunkat és mit szeretnénk, majd konkrét kérést fo-
galmazunk meg a mésik fél felé, vagy/és megnézziik, hogy neki milyen
érzése lehet, és milyen sziikségletét igyekszik kielégiteni, akdr szimunkra
nem elfogadhaté médon. Ezt nevezziik er8szakmentesen empdtidnak,
megértésnek.

Félreértés ne essék! A megértés nem azt jelenti, hogy egyetértiink a cse-

lekedettel, és nem jelent felmentést sem a kévetkezmények aldl, csak esélyt
arra, hogy kozelebb keriiljiink egymdshoz! Ezzel pedig esélyt adhatunk
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egy feleldsségteljesebb kommunikdcidra és a megoldasi lehetdségek bdvitésére.
Visszatérek a bevezetd szitudciéra. Ha a ldnyok a jdtszdtéren oOsszevesztek
volna - mondjuk egy lapdton - és épp a mdsik kisldny rdngatta volna ki a
jatékot a linyom kezébél, akkor fiiggetleniil attdl, hogy kinek mi a nemzeti
hovatartozdsa vagy bdrszine, itélkezés helyett (,Biztos azért csindlja, mert
roma! Nem tanulta meg, hogy kell viselkedni!®, ,Ezek mind veszélyesek! Gyere
menjiink innen!*) - igyekeztem volna segiteni nekik abban, hogy el tudjik
mondani az igényiiket verekedés vagy veszekedés nélkiil, példdul igy: , Szerez-
nék egy kicsit a lapdttal jatszani (szitkséglet), szivesen odaadod nekem? (kérés),
vagy ,Mindjdrt odaadom a lapdtomat, ezt még befejezem* (empiétia). Tettem
volna ezt azzal a céllal, hogy ezt vagy ehhez hasonlé megolddsi lehetdséget
tanuljanak meg egy ilyen helyzet kezelésére. Meggy6z8désem szerint igy
sokkal nyitottabbak lesznek a vildgra és a vildg is sokkal békésebb lesz a
szimukra. Megtanulhatjik, hogy mindig van megoldas és hogy kérhet-
nek segitséget, timogatist és 6k is nyijthatnak segitséget és timogatist,
ha ezt szeretnék. Van vélasztdsuk!

Ez nem jelenti azt, hogy minden pillanatot tokéletesen itéletmentesen tudok
kezelni. Tudom és véllalom, hogy ez egy életen 4t tarté folyamat, de szeretném,
ha a lehetd legtobb alkalommal — és nem csak a romdkkal kapcsolatban —
eszembe jutna, hogyha barmi t6rténik, azt az ITT és MOST- ban oldjuk a
miésik emberrel, figgetleniil att6l, hogy milyen a bdrszine, milyen nyelven
beszél, honnan jott. Tehdt konfliktushelyzetben ahelyett, hogy azt mon-
dandnk el, hogy ,,6 milyen“ és azon gondolkodndnk, hogy ,,hogyan kell 8t
megbiintetni, hogy tanuljon beléle®, azt mondjuk el, hogy ,,mi tortént®,
ami nem tetszett (megfigyelés), ett8l hogy érezziik magunkat (érzés) és
mit szeretnénk (sziikséglet), esetleg milyen mds megoldist javasolnink
arra, hogy mindketten j6l érezziik magunkat (kérés). (Az EMK 4 lépése:
megfigyelés, érzés, sziikséglet, kérés)

Természetesen életveszélyes helyzetben nem biztos, hogy ezt a folyamatot
fogjuk vdlasztani — bdr t5bb él8 példa is van arra, amikor ez a reakcié mentett
életet is!- igy akdr ebben is, de minden mds helyzetben, az EMK alkalmazdsa
hatalmas segitség egymds megértéséhez és a kozelebbkertiiléshez!

Személy szerint nagyon sokat koszonhetek az EMK nydjtotta ldtdsmédnak.
Amikor igy tudok nézni trténésekre, akkor sokkal békésebb és stabilabb va-
gyok és ebbdl az dllapotbdl kiindulva sokkal inkdbb tudok olyan megolddso-
kat taldlni, amelyek nemcsak az én érdekemet, hanem minden érintett fél

érdekér szolgdljdk.
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Ez persze nem azt jelenti, hogy mindenki a bardtunk lesz, vagy hogy ,azt
tehet veliink a mdsik, amit akar®, mert ,szegény, értsiik 6t meg. Nem! Abbél
az értékrendbdl nem engediink, hogy MINDKETTONK sziikségleteinek
figyelembevétele fontos szdimunkra. Amennyiben ezt a mdsik nem szeret-
né timogatni, Gigy sajnos nem fogunk tudni egyiittm(ikddni. Ahogy Marshall
Rosenberg mondja: ,Az EMK egy nagyszerii lehetdség arra, hogy egymdshoz
kozelebb keriiljiink, vagy szeretettel eltdvolodjunk!” (tehdt akkor sem haraggal,
vagy harccal...)

Mondhatjuk, hogy ,attdl sokkal nagyobb problémdik vannak a roma kérdés-
ben, mint a jdtszdtéri veszekedés!” Igen, egyetértek. Viszont azt is gondolom,
hogy sok minden a ,jdzszétéren kezdédik. Az, hogy felndttként hogyan
reagilunk helyzetekre, nagyban fiigg att6l, hogy milyen litismédot
kaptunk-hallottunk-fogadtunk be gyerekként, illetve attél, hogy sikeriil-e
felngdttként tovabblépniink, fejlédniink, ha litdismédunk nem tdmogat-

ja a MINDENKI JOLETET!
...az integralszemlélet, avagy az érett felngtté valds folyamata

Ahogy sok mindenben, a roma kérdésben is, tdrsadalmi és egyéni szinten is
az integrdlszemlélet megértése és alkalmazdsa hozhat valédi véltozdst. Ken
Wilber, amerikai filozéfus igy ir errdl: ,...a csecsemd tudata szinte teljesen
onmagdval van még elfoglalva (egocentrikus — ,én“ a fontos). De ahogy a
kisgyermek elkezdi megtanulni kultiirdja normdit és szabdlyait, lassan belend az
etnocentrikus szakaszba (,mi* a fontos). A szemlélet itt a gyermek adott csoportja,
torzse, kldnja vagy nemzete koré dsszpontosul és gy hajlamos arra, hogy kizdrja
azokat, akik nem ehhez a csoporthoz tartoznak”.

Itt megallnék egy pillanatra, mert meggy6zédésem, hogy jelenleg a tirsada-
lom legnagyobb része a tudat fejlédésének szempontjibél felndttként is
még ebben a ,,gyermeki“ szakaszban van — védjiik a sajitunkat, megkér-
ddjelezziik a masikat, és nagyon nehezen fogadjuk el a ,,mdssdgot®. Taldn
nem véletleniil van ennyi ,,mdsképp “ miikodd, gondolkodé ember. Mondhat-
juk, hogy ,ez mdr kaotikus, ami jelenleg zajlik!“ Egyetértek, ugyanakkor lehet,
hogy ez egy nagyszerii lehet8ség arra, hogy tovabblépjiink a kovetkezd
szintre, mert az jelent majd valédi FELNOTTE valdst!

LAz erkilcsi fejlodés kivetkezd nagy szakaszdban a vildgcentrikus szinten az
egyén identitdsa tovdbb tdgul, s érdeklidést, torédést mutar minden ember irint
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Jajtitol, borszintdl, nemtdl, valldstol fiiggetleniil. Tehdt az erkilcsi fejlodés az
S 16l a ,, mi“n dt, a “mindannyiunkig® halad, ami jé példa a tudar eqymas
utdn, hulldmokan kibontakozd szakaszaira. “ (Wilber, Integrdl szemlélet, 2007).

Az er8szakmentes kommunikicié filozéfidja ezt a ,,vildgcentrikus“ sza-
kaszba lépést tdimogatja.

...kulcsfontossdgu kérdések és megoldasi lehetdségeik

Mindezeket egybevetve meggy$zédésem, hogy az egyik legégetdbb probléma
a ,roma“ témaban (is) az {télkezd gondolkoddsmddunk, amellyel sok esetben
egy kalap ald vessziik Sket. Legtobbszor esélyt sem adunk arra, hogy lehetnek
miésok - lehet benniik szeretet, kotddés, esetleg kaphatunk tdliik (is).

Ha megbélyegzésre hasznéljuk azt a szét, hogy ,,roma/ciginy“, mdr 4r-
tottunk magunknak és a helyzetnek, mert automatikusan félelembdl
fogunk reagdlni. Védekezni vagy tdimadni fogunk esetleg akkor is, ami-
kor az nem indokolt. Igy nem egyiittérzést és egyiittmiikodésre valé haj-
landésdgot véiltunk ki a mdsikbdl, hanem ellendlldst -védekezést vagy td-
maddst - és méris hadban dllunk, ami djabb félelmet gerjeszt!

Ha viszont a roma/cigdny szé mint etnikumot, kultirit megnevezd sz6
él benniink, akkor az el8ttiink 4ll6 embert annak ldtjuk, aki: EGY EMBER,
akinek mds a bérszine, mint a miénk és egy mdsik etnikumhoz tartozik.
Eléfordulhat, hogy ezzel az emberrel kapcsolatban olyan helyzetbe ke-
rilliink, amelyben megijediink vagy féliink, de ezek az érzelmek az em-
ber cselekedetének szélnak és nem a hovatartozdsinak. Ugyanez a hely-
zet ugyanis el6fordulhat veliink a , kdziiliink valdkkal* kapcsolatban is (és
legytink 8szinték, jocskin el is fordul). Ha itélkezéssel reagdlunk, csak
ellendllisba fogunk titkzni! Azonban, ha az EMBERREL (érzésekkel és
sziikségletekkel) kapcsolédunk itt és most, akkor egy olyan helyzet lesz
beldle, amelyben esélyt adhatunk a kézeledésre, fiiggetleniil attél, hogy
ki a szerepl@je a torténetnek.

Ezzel a ,,mds” — er6szakmentes - hozzddlldssal esélyt adunk arra is, hogy le-

hetnek helyzetek, amikor héldsak lesziink ugyanezen etnikum képvisel8inek,
ahogy haldsak vagyunk bédrkinek, aki hozzdjarul az életiinkhoz.
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Ezért kiilondsen fontos, hogy elészor mi, tandrok/felnéttek tanuljunk meg
~erdszakmentesen létezni — gondolkodni, kifejezni magunkat, majd tanitsuk
meg ezt a folyamatot a gyerekeknek.

Fontos kiemelniink, hogy az EMK nem egy 4 lépéses technika. Nem a 4 1épés
betartdsatdl lesziink erészakmentesek, bdr kétségkiviil a 4 1épés ezt a folyama-
tot nagyban timogatja. Am miutin sok esetben csak a JELEN-létiinkkel,
csenddel vagy csak testbeszéddel fejezziik ki a mdsik ember irdnti erdszak-
mentes viszonyuldsunkat, ez sokkal inkdbb egyfajta gondolkoddsmdd és
hozzadllds lesz. Ennek az erészakmentes hozzdalldsnak a beépitése gondol-
koddsmédunkba és az aszerinti cselekvés csak dllhatatos belsé munkdval, gya-
korldssal érhetd el. Viszont az eredménye egy semmihez sem hasonlit-
hatd, végteleniil felszabadité élmény, nyitottsig a vildgra, belsd erd,
amely megtart minket legtisztdbb emberi mivoltunkban a legnagyobb
kihivisok kézepette is. Ha valamit érdemes tanulnunk ma, akkor azt
gondolom, ez mindenképp az!

A misik sarkalatos pont, amely akaddlyozza a empdtidnkat, hogy tobb-
ségiink nem tud a romékrél/ciginyokrél és a kultirdjukrél szinte semmit,
ugyanakkor elvdrjuk, hogy 6k tanuljék és ismerjék a miénket. Minde-
kozben nem igazdn szorgalmazzuk azt sem, hogy 6k sajit magukrdl, az
seikrél, kultardjukrdl tanuljanak. Kicsit sarkitva azt is mondhatjuk, hogy
ezzel fokozatosan elvessziik tdlitk az indentitdsukat is. Ezért létfontossdgu-
nak tartom ebben a témdban szorgalmazni, hogy a pedagégiai egyetemek,
féiskoldak programjainak legyen része a roma/ciginy kultira oktatdsa, ahogy
szorgalmazni kellene azt is, hogy az alap- és kozépiskoldk didkjainak is legyen
lehetéségiik taldlkozni ezzel a kultardval (pl. cigdny-napok keretében).

Az egyik képzésiinkdn egy fiatal roma nemzetiségli tanitond fordult hozzdnk
segitségért. Szivesen kidolgozna és tartana képzést pedagdgusoknak a roma
gyerekek integrdldsa témdban. Elmonddsa szerint egész életében megélte a
kirekesztés nyilt vagy burkolt formdit szdrmazdsa miatt, még agy is, hogy
jeles tanulé volt. Hiszi, hogy miutdn ismeri a romdk jelenlegi kultdrdjat és
gondolkoddsmdédjdt, segiteni tudna mindkét oldalnak a médsik megértésében
és elfogaddsdban. Szivbél remélem, hogy sikeriil neki a kozeljovében 1étre-
hoznia ezt a programot!

A kovetkezd, romakérdést is érinté és ma mdr nyiltan taglalc hatalmas
probléma, hogy iskolarendszeriink els8sorban teljesitmény- és nem gye-
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rekorientdlt. Ha ebbe a , versenyistdllo- rendszerbe“ még bele akarunk erdltetni
egy olyan — ha lehet igy nevezni — szabad szellemd etnikumot, amelynek
alapvetden, gydkereibdl adéddan teljesen mds a felfogdsa az életrdl, illetve
amidta megjelent, nagyrészt a periféridn volt kezelve, igy generdciékon ke-
resztiil kédolédott beléje az is, hogy ,kevesebb*, akkor ne csoddlkozzunk,
ha ez az igyekezetiink elsésorban ellendlldst fog kivaltani. Hidnyzik az el-
ismerés — mindenckeltt emberi mivoltukban. Ezért ezt a , beteg” rendszert
csak egészséges, EGESZ emberek, tandrok tudjik ,gydgyitani®, sokszor egy
személyben, egy adott osztdllyal, egy-egy gyerekkel.

Ezért, amikor a romdk/ciginyok integraldsirdl beszélnek, van bennem egy
nagy adag aggodalom, mert tisztdnldtdsra és egyértelmiiségre lenne sziiksé-
gem, vajon mit is értiink az integraci6 szé alatt? Szeretnénk valéban megis-
merni egy mds kultirdt és gondolkoddst és teret biztositani képvisel8i-
nek a fejlédésre a sajit tempojukban, mikézben mi is értékeljiik, hogy
gazdagodunk a mdssdg 4ltal (akdr csak gy, hogy lassitunk, mert nekik
a kovetkezd 1épés megtétele azt igényli...), vagy sokkal inkdbb ,mézes-
madzaggal” (ingyenes juttatdsokkal, timogatdsokkal) szeretnénk rdjuk kény-
szeriteni a mi gondolkoddsunkat, hogy nekiink egyszer(ibb legyen?! Majd ezu-
tdn még fel is hdborodunk, hogy 8k ezt nem értékelik, tdnkreteszik!

Az integrici6 zdszlaja alatt olyan koriilményeket teremtettiink nekik, ame-
lyeknek el8nyeit tobbségében jogosan haszniljak, ugyanakkor miutdn érzik,
hogy ez egy manipuldcid, 6nérzetiiket védve ellendllnak, fuggetleniil attdl,
hogy biintetiink, vagy mézesmadzagot hiizunk el el8ttiik. Ugy tlinik, ezek a
modszerek mdr csak ideig- 6rdig miikodnek. Lehetséges, hogy van egy har-
madik megoldds? (a vdlaszra még visszatériink!)

Ha feltessziik azt a kérdést: mit szeretnénk, milyen inditékok vezessék a mé-
sikat (jelen esetben a romdkat) kérésiink teljesitéséhez, rdjoviink, hogy azt
szeretnénk, ha a masik meggy8z6désbél tenné azt és nem a biintetés elkerii-
lése vagy jutalom megszerzése végett. (...szeretném hangsilyozni, hogy ez sem
csak a romdkat érinté kérdés!)

»Hitem szerint mindenkinek érdeke, hogy az emberek ne azért viltozza-

nak, hogy igy elkeriiliék a biintetést, hanem azért, mert litjdk, hogy a
viltozds a hasznukra vilik. “ (M. Rosenberg)
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A fejlédést megdllitani nem lehet. Ok is és mi is fejlédiink, mindenki a
sajdt tempdjiban és azon a teriileten, ahol fejlédnie kell. Nekiink az dn.
romakérdés nem lehet csak gond, hanem ugyanigy tanuldsnak, fejlé-
désnek kell lennie, mint ahogy azt gondoljuk, hogy nekik tanulniuk
és fejlédniiik kell! Taldn el kellene fogadnunk azt is, hogy ez egy hosszu
folyamat MINDANNYIUNKNAK. Igy lehet, hogy kevesebb lenne benniink
a fesziiltség és nagyobb a nyitottsdg. Nem akarndnk 6ket mindendron és mi-
nél gyorsabban megviltoztatni.

Eszembe jut a képzésiinkrél egy mdsik tanité néni, aki egy csak cigdny
gyerekek dltal ldtogatott iskoldban tanit alsé tagozaton. Neki (is) sikeriilt az
adott keretek kozott megoldania, hogy annyit adjon dt a gyerekeknek és
olyan tempéban, ahogy arra 8k nyitottak. Pontosan nem tudom a szavait
idézni, de a lényege ez volt: miért erdltessiink egy olyan gyereket a tanterv
szerinti tanuldsra, aki mdr harmadszor jdrja az els6 osztdlyt és azt mondja,
hogy ,, Tanit néni, én imddok fit vdgni! En ezt szeretném csindlni, ha nagy
leszek, akkor is!“ ...mert fog kelleni olyan is, aki fit vdg! Ha azt 6rdmmel és
szivesen teszi, akkor abban segitsiik! Tanulja meg a favdgds fortélyait, és lehet,
hogy egyszer majd kivdncsi lesz mésra is!

Nem tudhatjuk, mi lett volna, ha par szdz évvel ezel8tt hagyjuk Sket a sajdt
életiiket élni — vdndorolni, zenészkedni, kézmiiveskedni. Ma mér vajmi ke-
veset segithet ezen elmélkedni, mert valészin(i, hogy tobbségiik mér ezt az
életmddot sem szeretné, és ugyanugy keresi 6nmagdt a vildgdban, mint ahogy

mi is bizonytalanok vagyunk azzal kapcsolatban, hogy hogyan kozelitsiink
feléjiik!

...EMK a gyakorlatban

Amikor el8szor fogtam kezembe Marshall Rosenberg A szavak ablakok
vagy falak cimi konyvét az er6szakmentes kommunikdciérél, mélyen meg-
érintett Marshall Rosenberg egyik konkrét torténete. Hadd idézzem most
a konyvbél ezt a részletet, mely bdr amerikai-palesztin konfliktusrdl szdl,
tanulsdgos lehet barmely nemzetek vagy nemzetiségek kozotti, jelen esetben
a romékkal kapcsolatos konfliktusaink olddsédban is. Meggy8z8désem, hogy
a megoldisok egyike lehet a jov6ben, ha egyre tobben tanulunk meg igy,

erészakmentesen kapcsolédni mésokkal:
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.Betlehemben, a deheishai menekiilttdbor egyik mecsetében bemu-
tattam az EMK-t az ott l1év6, mintegy 170 muzulman palesztin férfinak.
Abban az id6ben az ameriakiak nem szamitottak arrafelé népszeru-
nek... Beszédem kdzben egyszer csak észrevettem, hogy egyre erésebb,
ideges suttogas hallatszik a k6zonség soraibdl. ,Azt suttogjak, hogy te
amerikai vagy!” figyelmeztetett a tolmacsom. Az egyik férfi egyszer csak
folpattant. Elém allt és teljes eré6bél az arcomba uvoltotte: ,Gyilkos!”
Azonnal tucatnyi hang csatlakozott a kérushoz: ,Gyilkos! Bérgyilkos”
Gyermekgyilkos! Gyilkos!”

Szerencsére képes voltam figyelmemet a palesztin férfi érzéseire és
sziikségleteire 6sszpontositani. Utban a menekiilttabor felé tébb ires
gazlovedékhivelyt lattam a foldon. Mindegyiken tisztan latszott a
+Made in USA” folirat. Tudtam, hogy a menekiiltek nagyon haragsza-
nak az amerikaiakra, amiért kdnnygdazzal és mas fegyverekkel latjak
el Izraelt.

Azt az embert szélitottam meg, aki gyilkosnak nevezett:

1. Duhos vagy, mert azt szeretnéd, hogy a kormanyom madsra hasz-
nalja a pénzét s nem lzraelnek eladott fegyverek gyartasara?
(Nem tudtam, vajon helyes-e a sejtésem, de a legfontosabb hogy
Oszintén igyekezzek kapcsolédni a beszélgetépartner érzéseihez
és sziikségleteihez.)

2. Persze, hogy diih6s vagyok! Azt hiszed, szlikségiink van a kdnny-
gazotokra? Szennyvizcsatornara van szlikségiink, nem kénnygazra!
Hazakra! A sajat orszagunkra!

3. Tehat mérges vagy és annak oriilnél, ha az életkoriilményeitek ja-
vitdsaban és a politikai fliggetlenségetek megteremtésében kap-
natok tamogatast?

4. El tudod te egyaltalan képzelni, hogy hogyan élek itt mar 27 éve a
csalddommal, a gyerekeimmel? Van valami halvéany fogalmad arrdl,
hogy min mentiink és min megyunk itt keresztul?

5. Azt hallom ki a szavaidbdl, hogy nagyon el vagy keseredve és kivan-
csi vagy, tudom-e vagy tudja- e barki is, milyen lehet ilyen ko-
rilmények kozott élni.

6. Tudni akarod!? Mondd csak, vannak gyerekeid? Iskoldaba jarnak?
Vannak jatszotereik? Az én fiam beteg! A szennyvizben jatszik! (...)

7. Azt hallom ki a szavaidbdl, hogy nagyon fajdalmas neked itt fol-
nevelned a gyerekedet, s hogy azt szeretnéd, ha tudnam, hogy
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neked is fontos az, ami minden szilének, tehat hogy a gyereke jo
oktatasban részesiiljon, hogy egészséges kornyezetben jatszhasson
és néhessen fel.

8. ligy igaz! Ezek alapveté emberi jogok! Vagy nem igy mondjatok
Amerikdban? Miért nem jottok tobben megnézni, hogy miféle em-
beri jogokat hoztok ide?!

9. Tehat azt szerenéd, ha sokkal tobb amerikai tudnd, hogy milyen
iszonyu szenvedések kozepette éltek itt és szembesuinének a po-
litikai akcioink kovetkezményeivel?

Parbeszédiink folytatédott. Még 20 percen at beszélt a fajdalmardl,
mikézben folyamatosan figyeltem a mondatai mégott meghuzédéd
érzéseire és igényeire. Nem jeleztem, hogy egytértek vele, vagy hogy
mas lenne a véleményem. Nem tamaddasként, hanem egy olyan em-
bertarsamtél érkezd ajandékként fogadtam be a szavait, aki hajlan-
dé megosztani velem a gondolatait és a mély sebeit jelzd fajdalmat.

Amint megérezte a férfi, hogy megértem 6t, képes lett arra, hogy
meghallgasson, s elmondhassam a taborba jovetelem céljat. Egy 6raval
késébb ugyanaz a férni, aki gyilkosnak nevezett, meghivott otthonaba
egy Ramadan linnepi vacsorara.”’

(Marshall Rosenberg: A szavak ablakok vagy falak, 1999)

Ahogy ebbdl a parbeszédbdl is kideriil, ha 8szintén kivincsiak vagyunk és
meriink nyitni a mdsik felé, meg tudjuk hallani a sajdt és a mésik sebez-
het8ségét, akkor abbdl egy kordbban elképzelhetetlen, valédi kapcsolédas
és egyiittmiikodés tud sziiletni.

A korébban felmeriilt kérdésre, nevezetesen ,,Lehetséges, hogy van egy har-
madik megold4s?“- a vdlaszom: hitem szerint igen! Hiszek abban, hogy a
valédi empitidra épiil kapcsoléddsok, kicsiben — jatszétéren, osztilyban,
iizletben... - és nagyban — hivatalokban, politikai szinten — tudnak valédi
véltozast hozni! Igen, ez egyénenkénti komoly belsé munkst jelent. Ha
mély, tirsadalmi szintii véltozdst szeretnénk elérni, akkor ezt a szakaszt
nem fogjuk tudni elkeriilni.

Vannak kéztiink olyanok, akik ezzel az empdtids képességgel megéldva sziile-
teek és természetesen tudjdk mikodtetni ezt a folyamatot. De tobbségiink
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— koztiik, sajdt bevalldsa szerint Marshall Rosneberg is — sok-sok gyakorldssal
jut el oda, hogy ezzel a jelenléttel birjon kapcsolédni mdsokhoz. Ez viszont
azt jelenti, hogy tanulhaté és tanithaté képességrél van szé. Igy hat
zdrszoként csak azt kivinom, hogy minél tobben tanuljuk és tanitsuk
ezt a folyamatot, hogy a jelenleginél sokkal békésebb, elfogadébb, biz-
tonsdgosabb vildgot és jovot teremtsiink mindannyiunk szdmdra!

8.1.3 Miel6tt az integrci6rél beszéliink (Lianczos Andrea —
Felndttképzd Intézet, Komdrom)

Els6 rdnézésre tigy tlinhet, hogy picit megbolygatom az integraci6 kérdésének
létjogosultsdgdt, megpiszkilom az eddig elfoglalt, mélté helyét a témat ille-
téen, holott emberként, szakmai - gydgypedagdgiai- szemmel és az erdszak-
mentes kommunikdciét oktaté lektorként egyardnt egyetértek az integrécié
elveivel. Azonban fontosnak tartom, hogy tobb szempontbdl, mélyebben, ez
esetben az erészakmentes kommunikdcién keresztiil is géresd ald vegyiik a
roma gyerekek iskolai integréciéjanak kérdéskorét.

Kérddives felmérés egy tanitoképzd foiskoldn

Szabé Tldiké és Horvéth Agnes ,, Tanitoképzi foiskoldsok elképzelései a kisebb-
ségekkel létesithetd kapcsolatokrdl” cim( tanulmdnyukban 500 tanitéképzd
hallgatéval végzett kérddives felmérés - szimomra elgondolkodtaté- ered-
ményeit teszik kozzé, melynek kérdései dllampolgdri ismereteikre, értékeikre
és magatartdsi eszményeikre vonatkoztak. A valaszaddkkal kapcsolatban kie-
melendd, hogy a vizsgdlatot kovetden pdr év mulva nagy eséllyel valameny-
nyien évodapedagdgusként vagy tanitéként taldlkoztak a tobbségi tdrsadalom
gyermekei mellett a kiilonbozd kisebbségi csoportokhoz tartozé gyerekekkel
is, igy szinte biztos, hogy legtobbjiiknek élesben kellett reagdlniuk értékrend-
juknek megfeleléen a tobbség és a kisebbség egytittélésének Gvodai és iskolai
problémidira.

»A fiskoldsok kirében végzetr vizsgdlatunknak a kiillonbizd kisebbségek kizel-
ségét-tavolsdgdt vizsgdld részébdl mindenekeldtr az deriilt ki, hogy egy olyan
tdarsadalomban, amelyben a tobbség silyos eloitéletekkel viseltetik egy
kisebbséggel — a cigdnysdggal — szemben, még az olyan, az dtlagndl kép-
zettebb és leendd hivatdsukndl fogva a tdrsadalmi kérdések irdnt nyitot-
tabb fiatalok sem jelentenek kivételt, mint amilyenek a leendo pedags-
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gusok. Paradox médon a ciginyok irdnti elzdrkizdsuk még a felndrtekénél
is erdsebb, mikizben mds kisebbségek irdnydban éppen ellenkezileg, sokkal
nyitottabbak, mint a ndluk idésebbek. A leendé pedagégusok ciginyokkal
kapcsolatos, nagyfokii elzdrkézdsa megkiilonboztetett figyelmet érdemel.”
(Ambrus Péter, 2001, Romdk és oktatds, Iskolakulttira, Pécs)

Az okratdspolitika kisebbségekkel kapcsolatos kérdései kozote kiemelt helyet
kap a romdk iskolai integricidja (egyre inkdbb az 6vodai is), inkluziv nevelése,
oktatdsa. Konferencidk, pdlydzatok, az Eurépai Unié dltal tdmogatott prog-
ramok kozott mér évek dta egyre nagyobb teret és tdmogatdst kapnak azok,
amelyek arra hivatottak, hogy minél hatékonyabban segitsék, felzdrkéztassak
a tobbségi tdrsadalom értékrendje mentén a roma kisebbséget. A gyakorlat
azonban egyel6re sajnos azt mutatja, a megvaldsitas, az eredményesség tobb
ponton, sok sebbdl vérzik.

Aggodalommal t6lt el, amikor arra gondolok, hogy amig a tdrsadalomban,
az emberek gondolkoddsiban, a mindennapokban is jelen van ember és
ember kozott az elditélet, a hierarchikus viszonyuldsbdl, hatalmi poziciébol
meghozott dontések lehetdsége, a kisebbségek integriciéja konnyen az
asszimildciét eredményezheti. Taldn éppen errdl tantskodik a téma kapcsdn
a felzdrkéztatdsukrol, a tobbségi értékrend, kultira, nyelv elsajatittatdsat
célz6 igyekezetiink.

Taldn nem is tudatositjuk...

A legjobb szdndékd, nyitott szivli pedagdgusok, a szivvel-lélekkel segitd, jobb
lehetéségeikért harcba széllé politikusok, szociolégusok, nyelvészek, pszi-
cholégusok valamennyien azért kiizdenek, hogy az dltalunk megfelelének
gondolt feltételeket biztositsuk szimukra.

Ezen a ponton akarva-akaratlanul eszembe jutnak egy fiatal pedagégus mélyen
elgondolkodtaté szavai. Cigdnyként és pedagégusként - kicsi kordtdl a sajdt
bérén is - a mai napig tapasztalja a legjobb akarat, megnyilvinulds ellenére
a zsigeri szinten, mdr régen észrevétleniil meghuzédé el nem fogaddst, az
elditéletet, akdr a lenézést, a masikat megvaltoztatni akardst. Aprésignak
tind pillanatnyi reakcidink ezek a kicsik/nagyok viselkedésére, melyeket a mi
kultardnk, szocializdciénk alapjin a gyermekekkel kapcsolatos elvardsaink

tdplalnak.
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Szive szerint elmondand az arra nyitott pedagdgusoknak, az oktatdspolitiké-
ban dolgozdknak - keresi is ennek lehetéségeit, férumdt-, hogy a roma gyer-
mekek esetében legtobbszér nem ugyanarrél a t6rél fakad, nem az dlta-
lunk, magunkbdl is jél ismert lelki torténések koré fonédik a viselke-
désiik. A legtobb esetben ,zolmdcsra” (nem nyelvi értelemben) lenne sziik-
séglink, hogy valédi megértéssel, észinte nyitott kivincsisiggal tudjunk jelen
lenni szimukra, amikor segitségiinket kérik.

Véleményem szerint minden eddig kiprébalt méd és médszer a legtobb
esetben hosszii tdvon zsdkutcdnak fog bizonyulni, hiszen a nem kért, vagy
nem ebben a formdban kért segités elvét kovetik. Amit kindlunk, azt nem
érzik a sajatjuknak, ami predesztinilja a ,,megsegitett” fél tehetetlenségét,
igy a passzivitdsdt, akdr az ellendlldsat is. Akarva-akaratlanul dtvessziik a
felel8sséget olyan kérdésekben is, amelyek egyoldalt olddsihoz nincsen

jogunk.

Sajnos ki kell mondanunk, hogy még sajit tdrsas kapcsolatainkban — a ki-
sebbségi kérdésektdl és problémakedl fiiggetleniil — sincs megfeleld kultardja
a kommunikdcids, konfliktuskezel§ mechanizmusainkban annak, hogy meg-
jelenhessen a koélcsonds tisztelet, egyenld esélyek, a ,,win-win”- elv, ebbdl
fakaddan pedig esély sincs arra, hogy mindkét fél ,,felnétt” médon villal-
hasson felel3sséget az 6t érint6 kérdésekben. Megoldisi stratégiankban a
helyzet magaslatdra akarunk keriilni, a gyeplét kézben tartani, hiszen érzelmi
és fizikai biztonsdgunkat a tanult mintdink alapjin valamennyien csak igy
latjuk garantdltnak. Ezzel a benniinket mikédtetd tudatalatti programmal
azt a lélektani képletet fogjuk a végtelenségig konzervdlni, melyben jelen van
mindkét oldalon a félelem, ebbdl fakadéan a hatalmi harc - évezredek
hdbordinak, konfliktusainak mozgatérugéja -, és ezt egyeldre sem egyéni
szinten, az egymds mellett él8 csoportok esetében pedig végképp a mai napig
nem kezeljiik, de még csak nem is tudatositjuk.

Val6ban csak a pedagégusokon mulik?

A fent emlitett tanulmdnyhoz visszatérve, ha pusztidn az oktatds szinte-
rén keressiik a megolddsokat, igen nagy elvdrdssal vagyunk akdr peda-
goéguspaldntdinkkal, akdr pedagbgusainkkal szemben.

“Tirsadalmi szerepiiknél fogva a sziilék utdn és mellett elsésorban 6k szolgdlnak
magatartdsi és gondolkozdsi mintdul tanitvanyaiknak, és mindenekeldtt rajtuk

93



miilik, hogy cigdny tanitvanyaik személyiikben milyennek ismerik meg a t6bbségi
tdrsadalmat: irdnyukban nyitottnak-e vagy elzdrkizonak, bardtsdgosnak-e vagy
bardrsdgralannak, olyannak-e, amelyik segitségiikre van a tdrsadalom kiilonbozd
csoportjait elvilasztd falak lebontdsiban, vagy pedig, éppen ellenkezileg, olyan-
nak, amelyik le akarja ket bontani. Adataink azt muratjdk, hogy a kisebbségek
irdnti nyitottsdg elvdlaszthatatlan a tdrsadalmi vildgkép sajdtossdgaitdél, a
gondolkozds nyitottsigdtdl, illetve zdrtsigdtdl. Azoknak a képzési programoknak,
amelyek a leendd pedagdgusok kisebbségekkel kapcsolatos ismereteit és attitiidjeir
kivdnjik befolydsolni, figyelembe kell venniiik mindazokat a vildgképeker,
gondolkozdsi stilusokat és értékrendeket, amelyek jellemzik dket. - irja Szabé 11diké
és Horvath Agnes (Ambrus Péter, 2001, Romék és oktatds, Iskolakultira,
Pécs).

Leegyszertsitve tehdt azt vdrjuk, hogy a tdrsadalomban uralkodé gondolkoddsi
minték ellenére, pusztdn sajét elhatdrozdsbdl kezdjenek el médsképp gondol-
kodni a roma gyerekeket nevelé-oktaté pedagdgusok. Az ezt tdmogatd, vilto-
zdst igérd programok, reformok megalkotdi, oktatdi sem biztos, hogy tisztdban
»

vannak azzal, hogy onismereti munka nélkiil kizdrélag ,,hogyan kellene
elméletek fognak sziiletni.

Gyakorlati szinti véltozdshoz azonban nagyon kevés szakirodalom nyjt
hatékony segitséget. Amig nem szélal meg a legtisztdbb, sziviink legmélyé-
bél fakadé lelkiismeretiink, erre épiilve nem villaljuk fel egyéni és kol-
lektiv felelgsségiinket emberségiink kérdései, reakcibink, viselkedésiink
sordn hozott dontéseink kapcsdn, feltételezem, hogy csak egy benniinket
ldtszélag nem érinté témaként fogjuk olvasni, akdr hallgatni is a kiilonbozd
modszereket, elveket taglalé szakembereket.

A felzarkoéztatds velejar6i

Ha jél belegondolunk, még a roma gyermek oktatdsdnak lehetéségeit alaposan
vizsgdl6 szakemberek tobbsége is azt keresi, ki a ,,hibds” az dllandéan felmeriil$
problémdk mogott. A pedagdgusok a csalidokban, a sziildk hozzaalldséban, a
nyitottsdg, a kommunikaci6 hidnydban latjak a gondot - ,, Hiszen még a sziildi
értekezletre sem jdrnak,oriilbetiink, hogy iskoldba elkiildik a gyereket,...ndluk
aztdn nincs napirend, akkor jonnek iskoldba, amikor akarnak,....azért verekszik
a gyerek, mert biztos, hogy otthon is ezt litja,...az egyiittmiikodést meg felejrsitk
ell”- mondjik. A gyermekek alulteljesitését is a rossz szocidlis hdctérrel, a nyelvi
készség elmaraddsdval, az otthoni mintdval, més értékrenddel, ebbél faka-
ddan esetleg a tanuldshoz fiz8d6é motivaltsdg hidnydval hozzuk dsszefiiggésbe.
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A megolddskeresés, a segitségnytjtdsunk sordn szeretnénk megérteni az ok-
okozati Osszefiiggéseket. A tanuldsi nehézségek mogott meghizédé aka-
délyok koézott a roma gyermekek nyelvi készségének szintje komoly,
meghatdrozé kérdés. Réger Zita szerint - tdl az anyanyelven valé tanulds
kérdésén- még az otthon is magyarul beszélé csalddok esetében is komoly
elmaraddst mutat a székincsiik, ,sziikds a _fogalmi készletiik, nem értik a tan-
konyvek nyelvét, a kérdéseket, a feladatokat, a tandr beszédér” (Réger Zita,
1987, Nyelvi szocializdcié, nyelvi hdtrdny. Utak a nyelvhez, Akadémiai
Kiadd, Budapest). Ez nagymértékben csokkenti az iskolai esélyeiket, noveli a
tanuldsban akadalyozottsigukat, meghatdrozza IQ tesztjeik eredményét - ami
sajnos nagyon sok félresikldst okozott mdr eddig is az iskoldztatdsuk, iskolai
besoroldsuk sordn. Mi okozza tehdt a legnagyobb gondot ezen a téren? ,Ami
a cigdny gyermekek nyelvi miivelodésébdl hidnyzik: irds-olvasdsra szocializdlds
az iskoldskor eldst.”- irja Réger Zita. Megemliti, hogy a roma csalddoknal
otthon igen ritkdn fordul elé kényv, de még gyermekkényv is. Nem igazin
ldtjak a sziileiket olvasni, igy mesét sem olvasnak gyermekeiknek. A praktikus,
a mindennapok teenddiben valé jértassdg a mai napig nagyobb figyelmet

kap ezekben a csalddokban.

Az iskolai teljesitmény megsegitésében helye van a gyégypedagdgus, az asszisz-
tensek, a pszicholégus, a logopédus munkdjinak. Mindez a felzdrkoéztatis,
a mért, diagnosztizdlt kiilonbségek kikiiszobolésében elengedhetetlen-
nek tiinhet.

Ebbél az elgondoldsbél valdéban helye van, sét hatékonynak bizonyult az a
nyugati gyakorlat, amely a roma kisgyermekek mér évoddskorban meg-
kezdett integricidjat teszi kotelezdvé.

Amig bérkit is okolunk...

Emellett, ha nem kezdjiik el ,meghallani, megérteni cselekedeteink, reakcidink
maogott sajdr félelmeinket, aggodalmainkat, szorongdsainkat, elhissziik, és el-
Jfogadjuk, hogy tdrsadalmi szinten is elegends megraldlni a biinbakot, majd
»megjavitani a meghibdsodott alkatrészt”, tovdbbra is csak arrél fogunk be-
szélni, kinek mivé, milyenné kellene valtoznia. Amig gondolkoddsunkban a
~normdkhoz”, a ,szabvdanyhoz” mérten, az dtlaghoz, a tobbséghez képest eltérét
nem sokszinliségként, sokféle megolddsi médként, kreativitdsként fogjuk
észlelni, addig megnyilvanuldsainkban jelen lesznek a ,nem megfeleld,
nem alkalmas, nem helyes, elitélendd, hitrinyos, kisebbségi, elfogad-
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hatatlan, viltoztatdst, megsegitést, felzdrkéztatdst igényl3” szavaink, érté-
kitéleteink.

Az erszakmentesség elvén és gyakorlatdn...

Amit azonban el6bb vagy utébb elkeriilhetetlennek tartok, az a hid,
amit két oldalrél, kézosen lehetne/kellene elkezdeniink épiteni. A hid
tartooszlopaiként a nyilt, folyamatos kommunikdcié sziikségszert, azon
beliil pedig elengedhetetlen, hogy megjelenjen az egymds meghallgatdsanak
a képessége is. A tdrsadalmi szintli véltozdsokat érinté kérdésekben termé-
szetesen elsGsorban a felndttek kozti pdrbeszédre gondolok. Azonban az
apré pici pillanatok, a mindenkori megoldasi stratégidk a felnStt-gyermek,
akdr gyermek-gyermek kozti kapcsolatokban is ugyanezt az elvet kell, hogy
kovessék.

Ehhez mindenekeltt mindkét félnek tisztdznia sziikséges magaban, haj-
landé6-e tiszta szivvel a kapcsolatot, a hidat épiteni, vagy tovibbra is csak
a sajit igazukat, a sérelmeiket hangoztatva hibdztatni, meggydzni akarjik-e
egymdst. Feltétele ennek a sajit sebezhetdséggel, vagyis a félelmekkel, fij-
dalmakkal, aggodalmakkal valé szembenézés, azok kimonddsa. Ha sikeriil
megfogalmazni, ki mitél tart, kozelebb keriiliink ahhoz is, ami mindkét fél
szdmdra a timogaté megolddst jelenthetné.

Az eddig leirt folyamat maga a medidlds az erészakmentes kommunikécié
(EMK) 4 1épéses eszkozével, melynek alapvetd célja a kapcsolat, a bizalom
helyreallitdsa, Gjraépitése. Ezek nélkiil az alapok nélkiil nincs esélyiink a
kolesonos tisztelet, az egyenranglsdg, a partneri kapcsolat megteremtésére.

Ahogy mir emlitettem, fontos momentuma az EMK-6s medidldsnak a
misik ,,meghalldsa”, mely mindkéc fél objektiv, kritika, hibdztatds nélkiili
megfigyelésének (az EMK négy [épéses modszerébdl az 1.), a torténtekkel,
megélésekkel kapcsolatos érzéseinek (2.), majd az érzései mogdtt meghtiz6dé
sziikségleteinek (3.) sz szerinti visszamonddsdt, megismétlését jelenti. A folya-
mat keretek kozott tartdsit, tisztasdgdt természetesen a medidtor biztositja. A
modszer hatékonysdgat az emberi mivoltunk, a sziikségleteink feltdrasa, ezdltal
magunk és mdsok cselekedeteinek megértése adja. Teret kap a kérés (4.),
a kozos, kreativ, konstruktiv megolddskeresés. fgy a konfliktus nehézkes
tisztdzdsa, az ok-okozati osszefiiggések, a hibakeresés okafogyottd vilik,
megsziiletnek a kapcsolatot timogaté, mindenki sziikségleteit figyelembe
vevd ,harmadik megolddsok”. Fontos hozadéka ennek a folyamatnak az
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az élmény, amikor tudatositjuk, hogy sajit sziikségleteinkrél mdr nem
csak az elavult, ,,fuss vagy iiss”, ,uralkodj vagy szolgdlj” stratégidival
gondoskodhatunk, hanem létezik szimtalan emberibb, érzelmileg fejlet-
tebb méd, melyben mdr senki sziikségletei nem sériilnek.

»Az EMK segit kizel keriilni onmagunkhoz és a mdsik emberhez, mikizben
mindketténkben kibontakozik sajdt, természetes egyiittérzésiink. Tamogar kifeje-
zésmddunk és a mdsok felé irdnyuld figyelmiink dtformdldsiban...” (Marshall
B. Rosenberg, PhD., 2001, A szavak ablakok vagy falak, Agykontroll Kft.,
Budapest)

Ha van eszkéziink, minden pillanatban van vélasztdsunk is

Az erészakmentes kommunikicié akdr az iskoldkban, akir a tdrsadalom
valamennyi szinterén, ahol két fél/csoport kozotr épité jellegli megoldds-
keresésre van sziikség, bizonyitottan jél m(ikddé alternativa. Egyszertiségét és
tanithatdsdgdt mi sem bizonyitja jobban, hogy gyakorlata mdr egészen kicsi
korban elsajdtithat6. Az EMK egyik legfébb kiildetésének a kortdrsmedi-
ator-képzést tartja, hogy a gyerekek mdr 7-8 évesen is tudjanak egymads
kozt, egy magasabb érzelmi szinten is konfliktust oldani. Modelljét
Marshall B. Rosenberg PhD. klinikai szakpszicholégus, Carl Rogers tanit-
vanya, nemzetkozileg elismert békekozvetitd az 1960-as években fejlesztette ki,
hogy segitse az embereket abban, hogy nagyobb egyiittérzéssel és viligosabban
(kevesebb félreértéssel) tudjanak egymdssal kommunikdlni. Vildgszerte, tobb
mint 65 orszdgban oktatjdk. A médszer sokoldaltsdgdt titkrozi, hogy csalddi,
iskolai, munkahelyi vagy akdr politikai konfliktusok kezelésére, egyéni, pdr-
kapcsolati problémék megolddsdra, illetve szocidlis intézményekben, bor-
tondkben egyardnt hasznaljék.

Zérsz6 helyett

Ha nyiltan, 8szintén, mindenki sziikségleteit szem el6tt tartva, a kdlcsonds
szabadsdg és vdlasztds mentén tudunk kommunikdlni egymdssal, hogy mind-
két fél felel@sségteljes dontését kovetBen sziilethessen meg barmilyen, de
fontos, hogy mindenkit timogaté megoldds - akdr a roma kisebbség t5bb-
ségi tirsadalom értékrendjéhez valé felzdrkéztatdsa-, azt gondolom, hogy
szdmukra is sokkal fontosabb4 valhat, hogy aktivan részt véllaljanak benne,
ami nagymértékben novelné a folyamatok hatékonysdgit is.
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»Van egy vét till a jon és a rosszon - Ot taldlkozom veled’- irja Rumi, egy szufi

koled.

A kivetkezbkben kér doktorandusz hallgato elképzeléseit, javaslatait olvashatjuk
a hdtrdnyos helyzetii tanuldk élményszerii oktatdsdrdl.

8.1.4 Oktatdsi mdédszerek a hitrinyos helyzetii és a roma tanulék
korében (Borbds Veronika — Gencs Kinga)

A tdrsadalmi problémdk kezelésében nagy szerepe van az oktatdsi intéz-
ményeknek, hiszen az itt dolgozé tandrok, pedagdgiai szakalkalmazottak és
technikai munkatdrsak sokat tehetnek és tesznek is azért, hogy ne alakuljanak
ki tdrsadalmi fesziiltségek a roma és nem roma gyermekek kozt, ugyanakkor
a csalddi hdttérnek is nagy szerepe van a gyerekek problémdkhoz valé
viszonyuldsiban. A hdtrdnyos helyzet(i tanulék mogott azonban nem 4l az
iskolai oktatds kiegészitését és kompenzdldsit anyagilag biztositani képes
csaldd, éppen ezért boldoguldsuk esélyeit sokkal inkdbb befolydsolja, hogy mi
torténik velik az oktatdsi rendszerben, szemben egy dtlagos kozéposztdlybeli
csalddban felndtt tanulé esélyeivel.

Az iskolai teljesitményt a szakemberek négy komponens alapjan vizsgaljik:
els6ként a bioldgiai és pszichés tényez8ket veszik figyelembe, mésodikként
a pedagégus személyét és bedllitéddsat, harmadikként a pedagégiai té-
nyez8ket, negyedikként pedig a tdrsadalmi tényezdket. Az dltalunk vizs-
gélt szempont a pedagdgiai tényez8k kozé tartozik, konkrétan az elmélet és
a gyakorlat 6sszefonéddsa. Osszevetettitk néhany pedagégiai pszicholégidval
foglalkozé professzor kutatdsi eredményét a romdk oktatdsdval kapcsolatban,
ami a bioldgia tantdrgy tanitdsa kapcsin esetiinkben is bebizonyosodott:

*  Bindorffer Gyorgyi (2012) mutatott rd arra, hogy a roma gyerekeknek
nagyon nagy a mozgdstere, az iskola szabdlyzé kozege frusztriciée vale ki,
ami esetiinkben magyardzatot ad arra, miért hatékonyabb a természetben
torténd tanulds.

*  Killai Erné és Kovdcs Ldszlé (2009) a rokonsdg, a nagycsaldd és a tdgabb
kornyezet szocializdciéban betéltott szerepére hivja fel a figyelmet.
A roma gyerek problémdi kezelésében csalddjdban egy teljes kozosségre
szdmithat, viszont ha az iskoldban egy gyerek eltér a kozosség normaditdl,
kirekesztetté valik. A tanulmdnyi kirdnduldsok, erdei iskoldk nemcsak
a tanulds szempontjibdl jelentdsek, hanem segitenek 6sszekovicsolni
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a tanulékat. A természet teljesen mds kdrnyezetet teremt, a kiilonbozd
didaktikai jatékokkal pedig bevonjuk azokat a tanuldkat is a tanulds
folyamatdba, akik az iskolapadban passzivnak bizonyulnak, igy a kom-
munikdcié nemcsak a tandr-didk viszonyédban fejlddik, hanem a tanulék
kozt is.

»  Forray R. Katalin és Hegediis 1. Andrds (1991) arra a kévetkeztetésre jutott,
hogy a roma tanulék életébdl kimarad a dackorszak, mivel az anydk
gyermekeik igényeit (evés, alvds, jaték) szinte azonnal kielégitik, csak
nagyon nehezen vagy egyéltaldn nem alakul ki ezeknél a gyerekeknél a
frusztrdciotlirés. Ezt a jelenséget a pedagdgiai pszicholdgidban az iskola-
érettséggel hozzdk Osszefliggésbe, vagyis a felzdrkéztatds céljabdl is fi-
gyelembe kell venni, mely mddszerek bizonyulnak hatékonyabbnak.
Gyakorlati médszerek alkalmazdsa sordn ezek a gyerekek sokkal nagyobb
aktivitdst mutatnak, bdtrabban szélnak hozzd a tananyaghoz, minda-
mellett el8szeretettel osztjdk meg a tananyaghoz kapcsol6dé tapaszta-
lataikat, észrevételeiket.

*  Handk Zsuzsa (2009, 2012) szerint a roma tanulék életében minimalis
szerepet kap a serdiil6kor. A korai hdzassdgkotések is bizonyitjak, hogy
nagyon gyorsan felndttként kezelik Sket a csalddban, amit az iskolai gye-
rekszereppel nem tudnak 8sszeegyeztetni. Ez nemcsak viselkedési prob-
lémdkat sziil, hanem maga az iskolaldtogatis is feleslegessé, egyfajta ko-
telezettséggé valik szdmukra, semmilyen érdeklédést nem mutatnak a
tananyag irdnt. A pedagégusnak elsddleges célja, hogy motivdciét éb-
resszen a gyerekben, 4m ehhez a hagyomdnyos oktatds dltaldban kevésnek
bizonyul.

Elmondhatjuk tehdt, hogy pedagdgiai és pszicholdgiai szempontbdl is
szitkséges lenne az elmélet és gyakorlat 6sszekapcsoldsinak megerdsitése,
a tanuldi aktivitds fokdnak emelése, valamint a roma tanuldk specidlis
igényeinek figyelembe vétele. Jelen helyzetben hidny mutatkozik a tanulé-
tanulé és a tanulé-tandr kommunikiciéjdban egyardnt, jelentéktelennek
ldtszanak a csalddon és iskoldn kiviili roma interakciék. Sokszor a hdtranyos
helyzetli tanuldk lemaraddsa abbdl adédik, hogy a gyermek szdmdra nincs
biztositva az ingergazdag kornyezet. Ha a fejlédés ingerszegény kornyezeteben
torténik, az a megfeleld tudds hidnydt okozza, kihatdssal van a képességek
alakuldsdra, azok alacsonyabb fejlettségi szintjét eredményezi. Amennyiben
a verbdlis és gondolkoddsi képességek alacsonyabb szintiiek, az tanuldsi si-
kertelenséghez vezet, a tanulé demotivalttd vdlik a tanuldst illetéen. Romlik

7 n

a tdrsadalmi beilleszkedés, a késébbiekben pedig kihatdssal lehet egy munka-
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hely megszerzésének és megtartisdnak képességére. A pedagdgusnak meg kell
elézni a képességhidnyok kialakuldsdt, az iskolaldtogatdst a gyermekek szdmdra
érdekessé, a tanulds folyamatdt élménykdzpontivd tenni.

Korunk pedagdgusai nap mint nap azon firadoznak, hogyan tudnik meg-
konnyiteni a hdtrdnyos helyzetd gyerekek szdmdra a tanuldst. A tapasztalatok
azt mutatjék, hogy az ilyen gyerekek esetében a gyakorlati és a szemléltetd
modszerek bizonyulnak a leghatékonyabbnak. Ezen mddszerek hatékonységa,
illetve dsszehasonlitdsa els6sorban a természettudomdnyi tantdrgyak oktatdsa
kapcsdn figyelhetd meg. A biolégidnak t6bb olyan témakére is van, amely
a tdrsadalmi és szocidlis kompetencia elmélyitését szolgdlja. Ezek kapcsin
igyeksziink megismerni a kozosségi beilleszkedés feltétéleit és a harmonikus
életvitelt az egyre sokszin(bb tdrsadalomban. A tanuléknak el kell sajdtitaniuk
az emberi tdrsadalommal, kultdrdval, megkiilonboztetés-mentességgel kap-
csolatos bioldgiai-pszicholégiai lényeket, fontos, hogy megértsék az eltérd
nézdpontokat és lekiizdjék eléitéleteiket.

A biolégia oktatdsa szdmos lehetdséget rejt magdban a hétrdnyos helyzet(i
tanulék élményszer(i oktatdsira, hiszen odakinn a tananyag szinte a ldbunk
elétt hever —a herbdriumkészités, névény- és dllatvildg megfigyelése lehetdséget
ad a jellemzd jegyek vizsgdlatira, az dllatok etetése sordn megfigyelhetjitk
azok viselkedésformdit, a természeti jelenségek kapcsdn vizsgdlhatjuk az
okoldgiai kolcsonhatdsokat, egy-egy tanulmdnyi kirdndulds alkalmdval lehe-
t6ség nyilik terrdrium, tropikdrium, dllatkert ldtogatdsdra vagy akdr csak a
kozeli erdd bebarangoldsira — és ez csak néhdny példa a sok koziil, amivel a
tanulds folyamatdt szinesebbé, élvezetesebbé és élménygazdagabbd tehetjiik.
A kiilonbozd kisérletek alkalmazdsa kiilonosen kozkedveltnek bizonyulnak
a gyerekek korében, csakigy, mint a tanulmdnyi sétdk és kirdnduldsok. Az
ilyen és ehhez hasonlé programok magukban rejtik az 6ndllé élmény- és
ismeretszerzés lehetdségét. Egy-egy kisérlet elvégzése sordn a gyerekek meg-
tanuljdk megkiilonboztetni a fontos és kevésbé fontos dolgokat, kialakul a
megfigyelSképességiik és elemzikészségiik. A terepgyakorlatok, erdei iskoldk
és a kornyezeti témdju nydri tdborok segitenek abban, hogy ne csupdn a
tananyag elsajdtitdsdn legyen a hangsily, hanem a tanuldk érzelmeire is
hassunk.

A tanulmdnyi kirdnduldsok, sétdk alkalmdval kindlkoz6 beszélgetések le-

hetdséget kindlnak az iskoldban foly6 szakmai elfogaddsdra, amire viszont a
hagyomdnyos tandrak kerete nem biztosit kell§ lehetSséget. Ezért is tartjuk
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fontosnak olyan oktatdsi mddszerek alkalmazisdt, amelyek tobb lehetdséget
kindlnak a kommunikdciéra és az egytitemikodésre, egytrtal segithetik a
romédk tdrsadalmi integrdci6jit. A korldtozott nyelvi kéddal rendelkezé gye-
reknek sokkal nehezebb a tandr mondanivaléjét kovetni, ha az kidolgozott
nyelvi kéddal kozvetiti a tananyagot, ezért is elényds, ha szemléltetjiik is az
elhangzottakat.

A biol6giadérik alkalmdval lehetdségiink van novényhatdrozdsokat, rovar-
felismerési gyakorlatokat végezni, de ugyanigy a boncoldsokkal, kisérletekkel
és nyomok vizsgélatdval is szinesebbé és szemléletesebbé tehetjitk az érdkat. A
tananyag hatékony feldolgozdsa és sikeres elsajdtitisa érdekében elengedhe-
tetlen a tanul6k folyamatos manudlis és szellemi munkdltatdsa. A hdtrdnyos
helyzetli tanuldk esetében kiilondsen fontos, hogy a tandr aktivitdsén és a
tanulé passzivitdsin, valamint a tandri tekintélyen alapulé hagyomdnyos méd-
szereket mds alternativak véltsk fel.

A hdtrdnyos helyzetl gyerekekkel valé foglalkozds egyik médja, ha sokkal
tobb id6t toltiink velitk a tanitdsi 6rdn kiviil. A pedagdgusok nagy része
azonban tulterhelt, nincs nagyon lehet8ség a tanitdsi 6rdk utdni programokra,
pedig sok a csonka vagy szétesett csalddban él6 gyerek, akinek nem kénnyt
a beilleszkedés egy-egy osztalykozosségbe. Esetiikben sokat jelentene, ha tdr-
saival és a tandrral is lehetsége lenne kotetlenebb formdban beszélgetni,
példdul egy tira alkalmdval. Mdsrészt a gyerekek hozzddlldsa is véltozdst
igényelne e téren. Sokszor az iskola vonzé programokat kinal ugyan, amelyek
irdnt a tanuldk elészor érdekl8dést is mutatnak, de ha mdr arrél van sz,
hogy a programok a tanitdsi 6rdn kiviil valésulndnak meg, kudarcba fullad a
kezdeményezés.

A pedagbgus kreativitdsa elengedhetetlen ahhoz, hogy 6rdrdl érdra meg
tudja magdnak nyerni a sajdtos nevelési igény(i tanulét. A megfeleld felté-
telek megteremtése dnmagdban csak az elsd 1épés, az igazdn fontos az, hogy
a pedagdgus éljen a felzdrkdztatds, az esélyegyenléség biztositdsanak lehe-
t6ségével.
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8.2 J6 gyakorlatok

A jo gyakorlatok kizis jellemzdje, hogy olyan dvoda, ill. olyan iskoldk peda-
gogusai szdmolnak be gyakorlati tapasztalataikrdl és dijszerii pedagdgiai prog-
ramjaikrdl, amelyekben nagyon nagy a hdtrinyos és halmozottan hditrinyos
csalddokbdl érkezd gyerckek ardnya.

“Egyikiink ciginy, mdsikunk pedig nem.

Egy hazdban, egy reménnyel, de kiilon, mint két vildg.
Nem ismerjiik egymdst.

Tudjuk , a legfontosabb az iskola. Minden ott dél el.
Ha segit ez a lokés egész életre szdl.

A kudarc szintigy.”

(Csillei Béla)

8.2.1 Cigdny gyerekek az oktatdsban (Ruszé Mdria — Ovoda, Rimaszécs)

Cigdny 6v6ndként sokat jelent ez a téma szimomra. Célom és missziém az,
hogy munkdm daltal hozzdjiruljak a roma gyermekek fejlesztéséhez és a
késébbiekben a tovibbtanuldsi esélyeik novelésében. Ugy vélem, hogy az
alapokat az 6védai oktatds adja meg, igy nekiink événdknek teljes mér-
tékben helyt kell dllnunk és azt a célt kovetniink, hogy szdrmazdstdl fiig-
getleniil hozzdjiruljunk ahhoz, hogy a gyermekek elsajétitsdk az alapokat és
megszeressék a tanuldst.

Mikor roma gyerekekkel kezdiink el foglalkozni oktatéként, bizony sokunk
szdmdra nagy kihivést jelent. Pedig csupdn annyi kell, hogy egy kicsit meg-
nyissuk a lelkiinket és ténylegesen kivancsiak legyiink a gyerekekre. Ha ez
megtoreénne, azonnal eltlinnének a félelmeink, hisz tobb szdz éve itt élnek,
ezéltal osszekapcsol minket egy ldthatatlan kapocs, amely nem mds, mint a
magyar kultdra. Ahhoz, hogy teljes mértékben el tudjuk fogadni, meg tudjuk
érteni, fejleszteni tudjuk a gyermekeket, ismerniink kell a tdrténelmiiket,
hagyomdnyaikat.

En, mint cigdny szdrmazdsi 6véné, tény, hogy sokkal kénnyebben érek el
eredményt a cigdny gyerekekkel. Most sokakban felvetddik az a vélasz, hogy
biztos azért, mert én is cigdny vagyok. Erre az én feleletem az, miként lehet-
séges, hogy a magyar szdrmazdsi gyerekekkel is ugyanolyan megértéssel
egylitt tudok dolgozni, mint a cigdny gyerekekkel? Akkor ez hogyan is m{-
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kodik? Szdmomra a vélasz egyszer(i. Elssorban a szeretet vezényel, mdsodjdra
ismerem a cigdny és a magyar kultdrdt, amely megkdnnyiti a munkdmat.

Sok kollégdm nem tudja elfogadni, megérteni a cigdny gyerekek dontéseit,
viselkedéseit bizonyos szitudcidkban, s ezdltal a tandrok hidba szeretnének,
képtelenek egytittm(ikodni a gyerekekkel. De ha igazdn meg akarndk ismerni
a cigdnyok kultardjdt, valaszt kapndnak rengeteg olyan kérdésre amire eddig
vélaszt nem kaptak. Eztton kérek minden kollégdt, hogy munkdjuk sikeressége
érdekében, ne féljenek az ismeretlentdl, akarjik felfedezni a ciginy gyerekek
kis vildgdt, tovdbbd nagyon szeressék 8ket, mert ha ezek a gyerekek megérzik
az igazi, tiszta szeretetet, képesek lesznek veliik olyan iskolai sikereket elérni,
amelyekre kozosen biiszkék lesziink.

Az iskola az a hely, amely kiinduldsi pontot jelent a jové tta felé. Minden
ott dél el, sikeresek vagy kudarcba fulladnak. ,,A roma gyerek nagyobb eséllyel
indulbat az oktatdsi intézményekben, ha megismerik egyéniségér, kultirdjds, ha
a teljesitmények mellett elismerik kulturdlis mdssdgdt, megértik ennek a mdssdg
megimerésének a fontossdgdr.“ (Dr. Baldzs, Dr. Nagy, 2000, 39.0.) De csak
akkor vdlhat ez valéra, ha az oktaté mindezt elfogadja, segiti, 6sztonzi a roma
gyerekeket, s ezdltal jelentésen csokkenthetéek az iskolai sikertelenségek. Az
egyik szempont, hogy sikeressé vdljanak a cigdny gyerekek az oktatdsban.
Misik aspektus maga az iskolai kornyezet, és ennek hatdsa a gyerekekre.
Mennyire idedlisabb egy olyan kozegben jdtszani, tanulni, ahol megértést
és igazi bardtsdgokra lelhetiink. Nem csak egy j6 oktatéra van sziikségiink,
hanem bardtokra, akik segitenek a nehezebb napokban.

Hisz ki ne szeretne olyan intézménybe jirni, ahol nem baj, ha “mds“ vagy?
Véleményem szerint nem mindegy, hova sziiletik az ember. Hisz vannak olyan
orszdgok, ahol rengeteg nemzet egyiitt él és elfogadjak egymds kultdrdjd,
ez sajnos még ndlunk nem igazdn ért révbe. Azok a roma gyerekek, akik
ki szeretnének torni és bizonyitani szeretnének maguknak és a vildgnak,
azoknak hosszu, rogos akaddlyokba kell titkoznitik képzettségiik megszerzése
érdekében. ,,A torténeti, kornyezeti tényezék hatdsai sajdtsdgos szubkultiirdr
hoztak létre, mely jelenleg is miikidik, hat rdjuk. Igy az iskola, mint idegen
kornyezet, a sikertelenség forrdsa lehet, ha nem segitiink. “ (Dr. Baldzs, Dr. Nagy,
Andor, 2000, 39.0.) Kévérovd (2003) volt az elsék kozott, aki dsszehasonlitd
kutatdst készitett a tobbségi és a roma tanulék koézote, felhivta a figyelmet
arra, hogy az érékelésnél is fokozottan oda kéne figyelni a roma tanulék
teljesitményére, mivel 8k ahhoz, hogy sikeresek legyenek, gyakran mdsfél —
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kétszer tobb energidt fektetnek a tanuldsba, mint a tobbségi tanulék. Vagyis,
nem beszélhetiink esélyegyenldségrél, csupdn a szocidlis hdttér kiilonbsége
miatt.

Miért is nehéz beilleszkedniiik az iskoldba a ciginy gyerekeknek? ,,A At
rdnyok fokozdja lehet a patriarchdlis csalddi modell, a til fiatal sziilék ardnya
koriikben, a terhesség alatti anomdlidk. Ezek mind meghatdrozhatidk a ciginy
tanuldk képességeit, iskolai életiitjukatr.” (Dr. Baldzs, Dr. Nagy, Andor, 2000,
39.0.) A cigdnyok mai napig is egy Osszetarté kozosségnek szdmit. Ha jo
kedviik van, egytitt 6riilnek, mindenki ismeri egymdst, és ha valahol baj van,
rogton segitenek egymdsnak. Senki nem szeret egyediil lenni, mindenki fél a
magdnytdl. A cigdnyok is igy vannak ezzel, épp ezért arra torekednek, hogy
mihamarabb csalddot alapitsanak. Szerintem, nincs is ebben semmi kifogi-
solni vald, csak ki kellene tolni a csalddalapitds idejét legaldbb addig, amig
be nem fejezik a kozépiskolai tanulmdnyaikat, amelynek sikeres elvégzése
biztositand szimukra a megélhetést.

Miért nem sikeriilt? Bennem van a hiba? Mit tehetek, ha kudarcot vallottam?
Hogyan legyen 6nbizalmam, ha kudarc ér? Hogyan fogadtassam el magam az
emberekkel, ha csak a rosszat ldtjdk bennem? Millié kérdést lehetne feltenni
a kudarcbdl kifoly6lag megélt negativ élményekbdl, amelyek aztén rendkiviil
nagy hatédssal birnak életiinkre.

A kudarc legfébb oka a cél nélkiili sodrédds. A problémadk, vagy pedig pré-
batételek elébb - utébb eljonnek mindnydjunk életében, de tudnunk kell
kezelni, tovabblépni és tjabb célokat kittizni. Nekiink, felnétteknek kell rd-
mutatnunk arra, hogy a dolgok nem torténnek hidba és az esetleges kudarcok-
bdl is sokat lehet tanulni, épitkezni. Véleményem szerint a ciginy gyerekek
tobb kudarcban részesiilnek, mint a nem roma szdrmazdsa tdrsaik, ezért fontos,
hogy mér évoddskorban prébdlnunk kell dket révezetni arra, hogy ha nem
sikeriil felépiteni a vdrat, vagy ha nem tudja kirakni a puzzle-t, nem jél rajzolta
meg a virdgot, nem jol festette ki a napocskdt és még sorolhatndm, minden
rendben, csupdn csak djra kell prébdlni és ha nem is els6re, se mdsodszorra,
de harmadszorra biztosan sikeriilni fog. Ezekben a tevékenységekben sokat
segitenek egymdsnak a gyerekek, hiszen itt mindenki szivesen segit a mdsiknak,
és még nem alakult ki benniik a versengési vagy. (Boreczky, Szabé, 2001)

Amikor kudarc éri ezeket a cigdny gyerekeket, nélkiilozhetetlen, hogy egy
olyan pedagdgus dlljon a hituk mogot, aki ilyen szitudcidkban, biztassa, mo-
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tivdlja, megértse, de legféképp talpra dllitsa Sket, 6sztondzve arra, hogy sem-
mi sincs veszve. ,A cigdny gyerekek iskolai sikertelenségét egyrészt az etnikai
és szocidlis hdtrdanyokra, mdsrészt az oktatdsi intézményrendszer nem megfeleld
miikidésére vezetik vissza. A csalddi helyzet kapcesin a szocializdcidt, a kulturdlis
kiilonbségeket, a nyelvi kiilonbségeket és a hdtranyos szocidlis helyzetet, az iskola
vonatkozdsdban pedig a cigdny gyerekek mdssdgdra torténd reakcidkat szoktdk
kutatmi. (Boreczky, Szabé, 2001, 66.0.)

Az évoddztatdst nagyon fontosnak tartom. Tapasztalataim azt mutatjdk, hogy
hdrom év évoda, ha a hitrdnyokat nem is sziinteti meg, de stabil alapot hoz
létre, amelyre a tanité épitkezhet. Ez a helyzet az érintett cigdny gyermekek-
nek és csalddoknak is jo, ennek ellenére az 6voddztatds nem dltaldnos a ciginy
csalddok korében. Ebben bizonydra szerepet jdtszik, hogy Szlovékidban az
6vodaldtogatds nem kotelezd. Ez a megengedd szabdlyozds is kozrejdtszik
abban, hogy évrél-évre ciginy és nem cigdny gyerekek ezrei indulnak agy
iskoldba, hogy el6z8leg még nem voltak ,,intézményesitve”, nem kevés fejtorés
okozva a tanitéknak, és még tobb fejcsévdldst, kudarcélményt a gyerekeknek.
A roma, vagy cigdny nemzetiség multja, jelene és jovéje egyértelmien egyiitt-
élési alkalmazkoddsi képességeik és torekvéseik fliggvénye. A cigdnysig mar-
kdnsan kiilonbozik minden mds nemzetiségtdl, életmédja, attitddjei, szo-
cializdcidja egyedi vondsokat tartalmaz.

Az oktatds a tdrsadalmi felemelkedés eszkoze, ezért kiemelt fontossdgu tigy-
ként kell kezelni. Pedagdgusként évrél-évre, folyamatiban litom a helyzet
véltozdsit, gyakorta sajit b6rdmon tapasztalom a roma gyerekek iskolai
helyzetét.

[rdsomat befejezésképpen egy Arany Jdnos idézettel szeretném befejezni:
»Legnagyobb cél pedig, itt, e foldi léthen, ember lenni mindég, minden ko-

riilményben.

Felhasznalt irodalom:
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DR. BALAZS, S. - DRINAGY, A. 2000. A romapedagégia elméleti és gya-
korlati alapjai. Budapest: Okker
Kiadé. 199 0. ISBN 963 9228 31 1
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» 10bbet akarok, mint csupdn tartozni valahovd, részese akarok
lenni. Nem csupdn torédni valakivel, valéban segiteni akarok.
Nem csupdn hinni akarok, de gyakorlarba iiltetni hitemet. Nem
csupdn rendes akarok lenni, hanem jo. Tobbet fogok tenni, mint
csupdn megbocsdtani, felejteni fogok. Nem csupdn dlmodozni,
cselekedni fogok. Nem csupdn tanitani, dsztonizni fogok. Nem
csupdn tanulni, gyarapodni akarok. Nem csupdn adni, de szol-
gdlni fogok!”

( W.A. Ward)

8.2.2 Az élet iskoldja (Papp Andrea — Alapiskola, Szepsi)

2015 nyara és szeptembere volt az az id8szak, amely szembesitett egy olyan
helyzettel, ami mdr évek 6ta manifesztdlédott intézményiinkben.

S igy tortént meg az, hogy az iskoldnk kettészakadt, s lett egy ugynevezett
~cigdny” iskola, és egy egyhdzi intézmény.

A rendszervéltds utdni megoldatlan helyzet, ami mindig az iskoldban csapédik
le els6ként, ott allt veliink szemben szeptember 4-én.

Sokkolé volt ...

Tudtuk mi var rdnk, s mégis ...

Nem volt teljesen 4j a feladat, mert addig is tanitottunk ,, cigdny” gyermekeket,
de tudtuk azt, hogy az ;" iskoldhoz ,utar” kell épiteni, mds koncepci6t

kell kidolgozni, s elsédleges cél a nevelés kell, hogy legyen. UJ LidOszdmitds”
kezd8dott.

Iskoldnk mai éllapota szerint 480 tanulébdl tobb mint a 90%-a hdtrinyos
helyzet(, és t6bb mint az 50%-a szegregdlt romatelepi.

Pedagégusként, intézményvezetdként pontosan tudom, hogy a szubkultira, a
tdrsadalmi rang (maveltség) mennyire determindlja azt, hogy kik vagyunk és

kivé valhatunk.

Ezeknek a gyermekeknek a szocidlis hdttere, kdrnyezete nem csak az élet-
szinvonalukat, de a tuddsszintjiiket, viselkedési normdikat is meghatdrozza.

A romatelepen él8knek alapvetd bioldgiai sziikségleteik nincsenek kielégitve.
Nézziink néhdnyat: elborzasztd lakdskoriilmények, életteriik korldtozott (tér-
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beli és funkciondlis zstfoltsdg), az életmindségiik abszolut deficites, a tisztdl-
kodds korldtozott, hisz még a vizhez valé hozzaférésiik is akaddlyozott. Tehdt
kognitfy, szocidlis és egészségiigyi hdtrinyok is stjtjdk az it élket. Es ami
mindezt befolydsolja, és egyben meghatdrozza a magas munkanélkiiliség, zdrt
kozosségi 1ét, a kommunikdcié mdssdga, stb.

Ezért az iskoldba beiratott gyermekek tobbsége tgy 1ép be a kapun szeptem-
berben, hogy nem kapott 6vodai oktatdst, sét a felmérések szerint, ami
rendszerint megtdrténik iskolakezdéskor, a gyerekek tobbsége 2-3 évesek
életkori sajdtossdgaival rendelkeznek.

Mir az els§ taldlkozdskor megmutatkoznak a kommunikécids, nyelvi korld-
tok. Nagy tobbségiik természetesen roma anyanyelvli. Az iskola tanitdsi
nyelvét nem érti, vagy csak alig. Ezek a gyerekek bilingvlis (kétnyelvii) vagy
haromnyelvii kdzegben élnek, és pontosan tudjuk, hogyha az optimalis nyelvi
fejlédést mds nyelvi hatds éri, ahol a gyerek csak sejti, hogy mi torténik,
illetve nem érti, ez bizony a személyiségfejlédésére komoly kihatdssal van.
A mi esetiinkben nem érti a magyar beszédet, nem beszélve az adott nyelv
sokszintiségérol.

S mivel a fent emlitettek hidnydt valamilyen médon ki kellett egyenliteni,
ezért a kornyezetet és az étkeztetést kellett els6ként megoldani iskoldnkban.

Tiz alsé tagozatos tanterem rendbehozatala, berendezése vart megvaldsitdsra.
Igy keriiltek az osztdlytermekbe a gyermekek életkordnak megfeleld szines
butorok, korai fejlesztés segitd segédeszkozok, fejlesztdjatékok, Montessori-
eszkozok, relax zsdkok és oktatd szényegek, manipuldciés kockdk, szinte
mindaz, ami segiti az értelmi, érzelmi, motorikus készségek fejlesztését.

A misik feladat: égetd sziikség volt arra, hogy megoldjuk az étkeztetést (¢hes
gyermeket nem lehet tanitani). Mivel hijan voltunk az iskolai étteremnek,
ezért kézen fekvd volt a ,szdraz” csomagok rendelése, kiosztdsa. Igen dm,
de azt vettitk észre, hogy a gyerekek nem fogyasztjdk el ..., nem merték
megenni..., mert haza kellett vinniiik a csalddtagok szdmdra. A tavalyi év
folyamdn megnyilt iskolai étkezdénk. Tanuldink nagy része el8szor étkezett
evleszkozokkel, és fogyasztott életkordnak megfeleld egészséges meleg ételt.

A sajdtos nevelési igényti tanuldk iskolai oktatdsinak alapja a korai diagnosz-

tika, idejében val6 felismerés, és az ezt kovetd kiilonbozd modellek segitségével
torténd mds, egyéni bindsmad.
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A készségfejlesztéshez meg kell hatdrozni az optimdlis szintet, a fejlesztés
moédjit, médszereit, hogy amiben a didkok tobbet tudnak mutatni, annak
a megfeleld fejlesztésére keriiljon sor. Igy jott létre a technikai szaktanterem,
és a zenei oldal fejlesztése is, hangszerek vasdrldsa, ami nagy 6rémot szerzett

tanuléinknak. Oridsi kbzkedveltségnek drvend iskolink gyakorl6konyhdja.

Az eltérd csalddi szocidlis hdttér és a gyakorlatban felhaszndlhaté ismeretek
dtaddsa volt a cél, amit figyelembe véve vezettiink be a fels§ tagozaton
iskolai oktatdsi programunk keretein beliil j tantdrgyunkat a hdzassigra
és csaladi életre valé nevelést. A roma csalddokban mds az értékrend, mds
szokdsok uralkodnak, pl. a korai csalddalapitds... Mindez kihat a gyerekek
személyiségfejlédésére, és ez sok esetben nem jir egy tton a tanulds, a
kiemelkedés akardsaval.

A nyitott iskolai nemzeti projekt keretein beliil prébéljuk megoldani a gye-
rekek felkésziilését a kovetkezd tanitdsi napra. A sziilék lehetdséget kaptak,
hogy beldtogassanak a tanitdsi rdkra megtekinthetik hol tart gyermekiik pél-
ddul az olvasisban, részt vehetnek kiilonbozé foglalkozdsokon, szivesen vérjuk
Sket a tanuldk, a pedagdgusok dltal megvaldsitott eseményekre. A szakkori
tevékenységek pedig nem csak fejlesztd jelleglick, hanem az is fontos, hogy a
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gyermek hasznosan toltse a tanitds utdni idejét, megfelel§ 6vé kornyezetben
legyen, ne pedig céltalanul csellengjen a vdrosban vagy a telepen.

Intézményiinkben minden feltétel adott ahhoz, hogy a tehetséget azonosit-
suk, az edukdcidjukat biztositsuk, és igy ,integrdls” tehetséggondozdst is vé-
gezziink (komplex fejlesztés).

2015 szeptemberében két kimagaslé értelmi képességek birtokdban 1évé
kisldny (értelmiségi csalidokbdl valé gyermekek) sziileik kérésére kertiltek
intézményiinkbe. A tehetséges tanulék massdgukkal ugyanolyan sajitos oda-
figyelést igényelnek, mint azok a tdrsaik, akik tanuldsban akaddlyozottak, igy
aztdn ma mdr azt is elmondhatjuk, hogy tehetséggondozissal is foglalkozunk,
s6t az egyik kisldny orszdgos elismerésben is részesiilt sokszin(i tehetségének
koszonhet8en. (III. Felvidéki Tehetségnap). Ma mdr 13 tanulé oktatdsit
biztak rdnk, akik szintén értelmiségi csaldd gyermekei. Mennyire 4j volt ez
a gyermekeknek..., de a tanév végén midr egyiitt tdncoltak roma szdrmazdsi
tarsaikkal az iskolai {innepségen. Igy tanulnak egyiitt a magyar, a szlovik, a
cigdny anyukdk gyermekei, ,Mert a csaldd értéker ad, a tandr kapukat nyit, a
tdrsak, mint katalizdtorok hatnak” (Monks és Ypenberg).

Kis Iépesekben haladunk, nem szem el8l tévesztve az eszkozoket és a tanév
végi célokat. De hogy jolétet hozzunk létre intézménytinkben, ahol tanuld,
pedagdgus, sét minden dolgozé jél érzi magdt, elengedhetetlen volt a szii-
18kkel valé egyiittmiikodés, ami elejét veheti a napjainkban sajndlatos mé-
don megszaporodott iskolai botrdnyoknak. Csikszentmihdlyi Mihaly (2010)
szerint sziikséges rdirdnyitani az emberek figyelmét arra, hogy mit is jelent
embernek lenni, és a jovOt egy .4 tdrsadalmi szerzédés” elveinek kidolgozdsa
dltal ldtja pozitivnak, ahol az tizlet - etika - lojalitds 4ll a kozéppontban, vala-
mint fontosnak tartja az 6rom hatalmdt, annak tudatos megélését minden
pillanatban.

Az értelmiségi hagyomdnyokkal nem rendelkezd, aluliskoldzott sziilék nagy
részére nem jellemz6 a tudds, a tanulds éreékként torténé megjelenése. A
tanuldsi, beilleszkedési nehézségek hdtterében leggyakrabban pszichés zava-
rok 4llnak, amit a rendezetlen, zaklatott csalddi hattér okoz.

Nagyon fontos a sziilékkel valé kapcsolattartds, a folyamatos jelzések addsa,

ha disszondns viselkedést véliink felfedezni a gyermeknél, ha nem jdratja
iskoldba, mulaszt a tanérakrél...., stb.
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Az els6 id6szakban nagyon nehezen ment a kommunikdcié sziilé és pedagé-
gus kozott. Egyik sem értette a mdsikat és nem csak azért, mert ugyanazt
a nyelvet beszélve mindenki mdst olvasott ki a mdsik mondanivaléjabdl,
hanem mert mds értékrendek szerint igazgatjuk az életiinket. S megértve a
sziil6k szempontjait rdhangolédva a motivdcidjdra és tompitva azt, fontossdgi
sorrendjére, igyekeztiink mi is megértetni vele a tanulds elengedhetetlenségét,
és hogy ne az ellenséget, hanem a segitét ldssa benniink.

A sokszor hidbavalénak ldtszé parbeszédeknek koszonhet8en sikeriilt egy na-
gyon fontos hidat kiépiteni a csalddok felé, sziilk felé¢, hogy egy olyan kapcso-
lat j6jjon létre, amelyben kialakuljon a sziil8k tanuldst timogaté magatartdsa,
és minél szélesebb korbe tudjuk bevonni az érintetteket az iskola programjéba.

Ennek koszonhetjiik azt, hogy ,dridsi” eredményeket értiink el a tanitds,
nevelés terén. Mig nem voltunk szegregilt iskola, addig 10 év alatt 7 roma
szdrmazdsa tanuld végezte el a kotelezd iskolaldtogatdst, és szerezte meg az
alapfoku végzettséget. Lemorzsolédtak, és nem éltek a torvény adta jogukkal,

lehetdséggel.

A tavalyi évben azonban 10 tanulé kérvényezte a tovébbtanuldst a IX.
évfolyamban, holott mdr teljesitették a 10 éves iskolai kotelezettséget. 17
tanulébdl 15 folytatja tanulmdnyait a szakkozépiskoldban, 6 didk érettségizé
szakot vélasztott.

Tovébbd csokkent az igazolatlan 6rék szdma a szocidlis pedagdgus rahatdsé-
val. Ha kell kézen fogva hozzuk be az iskoldba a sziil6t és gyermekét, hogy

tudomdsdra hozzuk mi a kételessége.

Csokkentek a nevelési célzatd intézkedések és ez nem csak a kamerarendszernek
koszonhetd, hanem az asszisztensek hatékony kozremiikodésének is. Nagy
probléma volt az iskola vezetdségének és a tantestiiletnek is, hogy a hidba valé
»harc” ne vezessen lelki-fizikai ,kiégéshez”, és a gyerekeknél is meglegyen a
napi éromforrds, sikerélmény. Ennek érdekében szinte havi rendszerességgel
tervezziik és valésitjuk meg iskolai projektjeinket.

A mi meglepetésiinkre is nagy sikere volt, és most mdr hagyomdnnya lett a
»Roma Nap”, ahol a vakaré siitéstd] kezdve a sepriifondsig zajlanak az esemé-
nyek a gyermekek és a sziil6k (nem beszélve a tandrok) legnagyobb megelé-
gedésére.
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Tovébb4 hagyomdnny4 lett a F6ld Napja kapcsin megrendezendd egész hetes
kornyezetvédelmi program, valamint az egészségvédelmi projeke, szintén egy
hetes id6tartamban, amelyben egy ,, 7¢j nap” is helyet kap, és az iskola minden
osztélya rész vesz benne.

Bevalldsuk szerint nagyon szeretnek ide jirni, mert:
- partnerként kezeljiik Sket,
- nincs megkiilonboztetés sem kulturdlis, sem szocidlis alapon,
- egyiitt dolgoznak veliink: udvarrendezés, kertépités. ..
- a gyakorlékonyha is béven ki van hasznalva: siités, {8z¢és,
- élvezik a barkdcsoldst a fitk a technikai szaktanteremben.

Széval van lehet8ségiik az dnmegvaldsitésra, a ,,lélek mosolydra’.

Hogy mindez létre j6jjon, iskoldnk pedagdgusai szdmtalan képzésen vettek,
vesznek részt, ami segiti munkdjukat a gyermekekkel pro és kontra.

Részt vettiink kontinudlis képzésen a pszicholdgiai kdzpont tandcsadéja révén,
Ujhézi Emdke a fesziiltségolddsrdl tartott el@addst, nem csak széban, hanem
egy-két fortélyt is bemutatott. Strausz Dalma, a specidlis pedagégiai intézet
dolgozdja, kollégink, tobb életszerti helyzetet megidézve tanitotta, hogy
miként val6sitsuk meg 1épésrdl 1épésre az iskolai integrdciot.

Az eperjesi médszertani kdzpont is egy Gjszer(i oktatdsi technikdt prezentdlt a
hdtranyos helyzet(i gyerekek esetében. Folyamatosan keriilnek megrendezésre
motivacids és prevencids programjaink. Rendszeres ldtogatdi lettiink a Kassai
Nemzeti Szinhdz eléaddsainak, részt vesziink a kassai botanikus kert ren-
dezvényein. Orém volt szimunkra mikor a roma szirmazist sziil6k elfogad-
tdk meghivdsunkat és egylitt szérakozhattunk: gyermekek, sziileik és mi a
pedagdgusok.

Tudjuk azt, hogy az egyetemek az Gigynevezett normdl gyermekek oktatdsira
képeznek pedagdgust, ezért nem vagyunk kell6képpen felvértezve a mds kul-
tirkornyezetbdl jott gyerekek oktatdsdra, nevelésére.

Ezért is volt fontos egy inkluziv csapat kialakitdsa, az iskolai koltségvetésbdl
alkalmazni kellett asszisztenseket, szocidlis pedagégust, logopédust. S mindezt
a megfelel§ oktatdsért, a sziil6kkel valé zavartalan kommunikacidére kellett
megtenni.
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Terveink a jovére nézve:
- tovédbb erdsiteni az egytittmikodést a sziilékkel,
- minél tobb sziil8t bevinni az okrtatdsi drakra,
- folyamatosan olyan foglalkozdsokat megvaldsitani, amiknek a sziil8 is
aktiv résztvevdje.

Egy ilyen tipust, Osszetételd intézményben dolgozni nagy kihivds, nagy
prébatétel minden nap. De! Nem csak adunk, kapunk is. Sokszor adédnak
feliiditd helyzetek, mosolyt fakaszté félreérések (egy nyelvet beszéliink, vagy
mégsem?!)

Ezeknek a gyerekeknek a nagy tobbsége csak tSliink kap odafigyelést, meg-
értd szeretetet, dicséretet, elismerd szavakat. Lesik, sévdrogjik azt. Téliink
megkapjik mindazt, ami leginkdbb szolgdlja lelki fejlédésiiket: odafigyelést,
szeretd biztonsdgot.

8.2.3 Fabatk4zva tanulni 6rém (Gyurin Agnes és Sebék Csilla -
Alapiskola, Bétka)

A Bitkai Alapiskoldban 2006 6ta tudatosan alkalmazzuk a mindségirdnyitast.
A multban kitlizote céljaink beteljesedésével 2015 tavaszdn sem maradhat-
tunk tétlenek, hisz egy intézmény esetében a megillds egyenld a visszaeséssel.
Sziikségesnek tartottuk felmérni a pillanatnyi helyzetiinket, hogy vildgos

célokat tlizhessiink ki magunk elé. Olyan célokra volt sziikség, amelyek tel-

112

jesitése valéban segit a mindennapokban és az eredmény mindenki szimdra
értéket jelent. Tehdt onértékelést tartottunk valamennyi dolgozé bevondséval,
amely két fontos, megolddsra viré feladatra hivta fel a figyelmiinket. Az
egyik feladat a hdtranyos helyzet(, ingerszegény kornyezetbdl érkezd, féleg
otodikes tanuldk magaviseleti gondjainak megolddsa. Ezek a 14 kiilonb6z6
kozségbdl szdrmazd, a sziil6k 14t6sz6gébdl kiesd tanuldk az iskola tanuldinak
egyharmaddt képezték. A misik feladathoz pedig segitségként egy informad-
ciét kaptunk. Megtudtuk, hogy a tantestiiletiink tagjai szivesen dolgoznak
kész programokkal, hajlandéak azokat magas szinten kivitelezni, viszont a
programok kitaldldsa és elkészitése nem az erésségiik.

Tehdt adva volt az dsszetett feladat. A haladds szempontjdbdl egy 1étezd, jol
miikodd programot kellett talilnunk, ami a tanulék magaviseleti gondjainak

megolddsdval foglalkozik.

Hosszas keresés utdn végiil Gydrben taldltunk meg az iskolink onértékelé-
sének eredményeit figyelembe vevd programot, amelynek alapjit az Ameri-
kébol szdrmazé Pressley Ridge program képezte. Elészor hdrman ldtogat-
tunk el a Kossuth Lajos Altaldnos Iskoldba, hogy meggydzédjiink az elért
sikerekrdl, ldssuk az eredményeket és halljuk a vele dolgozé pedagdgusok
véleményét. Majd elgondolkodtunk a program bevezetési lehetdségén és egy

stratégiai tervet dllitottunk 6ssze (P).

1. tdbldzat: Pressley Ridge program bevezetésének lépései a Bdtkai Alapiskoldban

Pressley Ridge program bevezetésének lépései — elGzetes terv
Alapiskola, Bétka
Tervezett Az
Képzés, bemutaté, tréning  1n alkalom | Megvalésiték Megjegyzés
idépont h
ossza
Az iskola megldtogatisa, Iskola vezetdi,
. AR 2015. X
tdjékozddds X 1 nap Pressley Ridge
” 7 oktdber 5. o

Eldzetes tervezés munkatdrsai

Révid tdjékoztat6 a 2015. 1 6r Iskolai &

tantestiilet szimdra oktéber 7. o SKOTalgazEALo

. , , 2015. Pressley Ridge Tovabbi tdjékoz6dds
Az iskola megldtogatdsa november 1 nap ,© ., |
16. munkatdrsai és tdjékoztatds
. . A program és a

Hossza.l?b ben'lut'a toa 2015. 4prilis 2-3 6ra Pressley Bldge bevezetés 1épéseinek

tantestiilet szimdra munkatdrsai ;
bemutatdsa

Elgkészitd/révezetd képzés Pressley Ridge - A tavasad szal.{mal

PO L . 2015. tavasz 2 nap , napokon nyitott

(Elmény-pedagégia) 2 tréner ,

modul/sv
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1. tdbldzat folytatdsa: Pressley Ridge program bevezetésének lépései a Bdtkai Alap-

iskoldban
Pressley Ridge program bevezetésének l1épései — elGzetes terv
Alapiskola, Batka
Tervezett Az
Képzés, bemutatd, tréning i:;(')'::flt alkalom Megvalésiték Megjegyzés
hossza
é 8y O,H Kossuth Lajos 2015. mdjus Az iskolai Részletek, kérdések
Altaldnos Iskola 9. (esetleg 1 nap s . .
. ; . vezetdsége megvalaszoldsa
meglitogatdsa 4prilis 25.)
Alapozé képzés — a )
Reedukdcié alapjai és 2015. julius 5 nap Pressley Ridge et
I Nydri tovdbbképzés
a Magatartds-médosité 4-8. (2+3) 2-3 trénere
pontrendszer
I;rij;lztili%e Az iskola munkatdrsai
iskola ’ szdmdra 5 nap,
., R , 2015. julius vezetSsége, : Pres,sley. lelge/
Sajit rendszer kidolgozdsa 11.15 5+2 nap cantestiilet munkatdrsai szdmdra
iskolai munkat 2 nap (aml.k o
seeft minden megnézziik az iskoldra
aglkalmazott szabott modellt)

Ahhoz, hogy az iskoldnkon be tudjuk vezetni a fent emlitett médszert még
tenniink kellett néhdny 1épést: abszolvdlnunk kellett egy élménypedagégidval
foglalkozé képzést, mert a pedagdgusok szemléletvdltdsira, hozzdalldsuk meg-
véltozdsdra volt sziikség. Majd az alapozé képzés kovetkezett (a Reedukdcié
alapja) és végiil a Magatartdsmddosité pontrendszer megismerése. Ezt ko-
vetéen egy munkacsoportot alakitottunk ki azon tanitékbdl, akik az adott
tanévben érintettek voltak a program bevezetésében és mikddtetésében. A
munkacsoport feladata volt az alapprogram és az elsajdtitott ismeretek alapjdn
a Bdtkai Alapiskoldra formdlni a programot, amely végil a ,Fabatkdizva
tanulni 6rom” elnevezést kapta. A 2016/2017-es tanév mdsodik felében tudruk
bevezetni prébajelleggel iskoldnk 4 osztdlydban: az alsé tagozaton a negyedik
évfolyamban, a fels tagozaton pedig az 6t8dik évfolyamban, ami dsszesen
118 tanulét érintett. A program alkalmazdsinak prébdjac (D) kovetSen
a tanév végén ismét kozosen éreékeltitk a programot (C) és a 2017/2018-
as tanévben a javitott, médositott rendszert (A) vezettilk be a programot
hasznélni kivdné osztédlyokban. A fejlesztést a PDCA ciklust kovetve végeztitk
el a Batkai Alapiskoldn.
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2. tdbldzat: A Pressley Ridge program bevezetésének stratégiai terve a Bdtkai

Alapiskoldban
Tevékenység Tervezett idgpont Azha‘.,lls(sa::m Megvalésulds | Megjegyzés
A Pressley
Ridge program 2016/ , ,
alkalmazdsa 2017.2.1. 2017.¢s | & ¢vfolyamban | 18 tanulo
a Batkai canéy 2. fele 5. évfolyamban 100 tanulé
Alapiskoldban
A program 1
megismertetése a 2017.2.2. 1 6ra , Szl Iskolaigazgaté
sziildllcel értekezleten
A program oen
megismertetése a 2017.2.3. 1 6ra OSthlr};imOkl Osztélyfénsk
tanulékkal
. 1. iitem: hetente Pressley Ridge Probléma-
Szupervizidék ) 1 nap P .
2. iitem: 3 hetente munkatarsai megoldds
Munkaértekezletek Az alabiskola Megbeszélés,
a pedagogusok és a havonta 2 éra P . éreékelés,
o, dolgozéi L,
dolgozdk részére modositds
A program Az alapiskola
sikerességének 2017 .janius 3 6ra dolgozéi és a Onértékelés
kiértékelése segit8k
A Pressley 3 I;S;ZI;Z;%bZn 20 tanul$
Ridge program 2017.9.4. 2017/20,18_ 4. évfolyamban 19 tanul?
alkalmazdsa a as tanév 5. évfolyamban 81 tanulé
Biétkai Alapiskolin - evioyamba 100 tanulé
6. évfolyamban
A program .
megismertetése 2017.9.4. 1 6ra , Szl Iskolaigazgaté
a sziléldcel értekezleten
A program oen
megismertetése 2017.9.3. 1 6ra Oszm,ly,fonOkl Osztélyfénsk
a tanulékkal oran
Munkaértekezletek Ay alapiskol Megbeszélés,
a pedagégusok és havonta 2 6ra alapls ,f) a éreékelés,
2 doloozék részé dolgozéi sdosits
gozbk részére modositds
A program Az alapiskola
sikerességének 2018.junius 3 6ra dolgozéi és a Onériékelés
kiértékelése segit6k

A Bétkai Alapiskola tanuldst 0szténzd, a tanulék egyéni fejlédését segitd
magatartdsjavité programjinak az alapja, hogy a tanulék a pedagdgus se-
gitségével felismerjék sajdt, javitdsra szorulé cselekedetiitket. Ha a tanulé
tudja, hol csindl hibdt, ki is tudja azt javitani. A javitds rogzitésére szolgal
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a tanuld egyéni célja, amelynek teljesitését a pedagdgusok figyelik és
jutalomponttal értékelik. Ndlunk a jutalom alapegysége, iskoldnk valutdja
a fabatka. Az egyéni cél a tanulé padjdra van ragasztva, hogy arrél a tanulé
el ne feledkezzen. Ugyanez vonatkozik az osztilykozosségre is. Tehdt, az
osztdlynak is van csoportcélja, amelynek teljesitése esetén a kozosség minden
tagja fabatkdt kap. Az 6sszegytjtott fabatkdkat a tanulé egyéni folyészdmldjin
rogzitjiik, amelyet (az ad6 levondsa, valamint a kamat hozzdirdsa utdn) az
iskolai boltban, a Fabatkdzéban visirolhat le. A bénusztdbldzat lehetévé teszi
a tanuldk szdmdra tovabbi fabatkdk beszerzésés, illetve a kovetkezménytdb-
lazat pedig figyelmezteti 8ket arra, hogy ha valaki vét az iskolai rendtartés
ellen kovetkezményekkel, azaz fabatkalevonassal kell szimolnia.

A program azon tdl, hogy az életbdl indul ki élményszerli médon az életre
nevel. Célja, hogy a tanulénak az iskoldban a pozitiv megerdsitésen ke-
resztiil sikerélménye legyen, a kitlizott céljait elérje és ezéltal tervezhetd
legyen a tovibbtanuldsa, kialakuljon a jovéképe.

Felhasznalt irodalom:
1. http://hvg.hu/itthon/20150416_Nahat_egy_iskola_ahol_jo_lenni
2. http://www.pressleyridge.org/

8.2.4 Kedveshdz-pedagégia (Pierzchala Mdria, Székely Zsuzsa,
Vavrek Hubay Gabriella - Kazinczy Ferenc Alapiskola,
Tornalja)

Napjainkban gyakorta eléfordul, hogy az alapiskoldkban sok a hdtrdnyos
helyzetli tanulé. Sajnos a pedagdgusok munkdjit neheziti az is, hogy ezen
tanuldk nagy tobbsége nehezen kezelhetd, nemcsak tanuldsi, hanem viselke-

dési zavarokkal is kiiszkodik.

A Kazinczy Ferenc Alapiskola vezetdsége és tandrai folyamatosan prébéljik a
hdtranyos helyzet(i tanul6kat felzdrkéztatni. Errdl tantskodik, hogy a tandrok
szdmos képzésen részt vesznek, jo néhdny projektbe bekapcsolédnak, hogy
modszereik minél szélesebb kortiek, minél hatékonyabbak legyenek.
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A Kazinczy Ferenc Alapiskola tandraia 2016/2017-es tanévben bekapcsolédtak
a Ternipe szervezet dltal felkindlt Erasmus+ projektbe, amely kdzvetetten a
hatrdnyos helyzetli gyerekekkel torténd foglalkozdst célozza meg. A pro-
jekt elsédleges célja egy esélyteremtési partnerhdlézat kiépitése a projeke
célorszdgaiban, amely a hdtranyos helyzetli gyerekek oktatdsdnak javitdsdra
keres megolddsokat. A projekt a magyarorszdgi EPSZTI — Evangélikus Pe-
dagdgiai Intézet vezetésével zajlik, hdrom célorszdgban: Magyarorszdg, Szlo-
vékia és Romdnia.

A projekt keretében mindhdrom orszigbdl 25 pedagbgus vett részt egy 90
6rds tanfolyamon, amely sordn elsajdtitottdk a Kedveshdz-pedagégia alapjait,
maguktdl a pedagdgiai program megalkotitdl, Lazar Pétertdl és Borddcs
Margittdl. A Kazinczy Ferenc Alapiskola hiisz tandra vett részt a képzéseken.

A 90 6rds tanfolyamot hdrom egység alkotja:
1. A, mds ““sdg megismerése, roma kultira
2. Kozosségépités és egyiitt tanulds

3. Hidépités intézmény és csaldd kozote

Az els6 egység sordn a tandrok megismerkedtek a Kedveshdz-pedagégia sza-
bélyrendszerével, gyakorlati haszndval a kozosségépitésben és az egyiitt-
tanuldsban. Elsajititottdk az egyéni- és kulturdlis éreékek és kiilonbozdségek
feltdrdsdt célz6 megismerési médszereket. A tandrok megismerték tovdbbd a
csaldd felé kiildott pozitiv tizenetek hatdsait, az élményszerzd tanulds hatésait,
a , tanithatdsdgi pillanat“-okat el8idéz8 technikdkat. A képzés fontos része volt
a roma kulttirdba t6rténd bepillantés.

A képzés mdsodik része sordn a pedagdgusok megismerték az egyiicemiikodés
kozosségépitd hatdsat, az ,egyiitt tanuld csoportok“ 1étrehozdsinak és mikod-
tetésének technikdit, az egyiitt tanulds alapelveit, a kozosségépités és egytitt
tanulds stratégidjit. A képzés fontos része volt a tanuldsi tipusok és stilusok
gyakorlati haszndnak megtapasztaldsa, valamint a megvéltozott pedagdgus-
szerepekbe torténd bepillantds.
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Egyiitt-tanulo csoportok

A képzés harmadik szintjét a sziil6kkel val6 egyiittm(ikodd partnerkapcesolat
kiépitését szolgdlé modszerek és technikdk elsajdtitdsa alkotta, valamint a
SPldépits csalddi nap“ sajét élményl dcélése, illetve a kooperativ technikdk
megismertetése a csalddi napok tervezéséhez és lebonyolitdséhoz.
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A résztvevék minden médszer gyakorlati alkalmazdsdra is dtmutatdst kaptak.
Igy a képzésrél hazatérve el tudtdk kezdeni a tanult médszerek alkalmazdsit.

Ahhoz, hogy a tanuldsi eredmények javuljanak, és a magaviseleti problémak
megoldédjanak, a pedagdgusnak meg kell ismernie azt a szociokulturdlis
hatteret és eltérd egyéni sajdtossigokat, amelyek a tanitvinyait jellemzik.
Ezért nagyon fontos szerepe van a tanulék megismerésének. A megismerés
szakaszdban olyan modszereket és technikdkat kell alkalmazni, amelyek
konkrét helyzetképet adnak a gyerek szocidlis hdtterérdl és akeudlis éreék-
rendjérdl. Tovébbi pozitivumai kozé tartozik a kozosségformdlds, a mdssdg
elfogaddsa, az etnikai hovatartozds tolerdldsa és az 6nismeret. A Kedveshdz-
pedagdgia moédszereinek alkalmazisa élménykdzpontivd és eredményesebbé
teszi a tanuldsi folyamatot. A Kedveshdz-pedagdgidnak egyik fontos alap-
elve, hogy elészor a pedagdgusnak kell megtanulnia a gyereket. Gyakorlati
tapasztalataink az mutatjék, hogy a médszerek bevezetése akkor a legered-
ményesebb, ha az alapiskola als6 tagozatdnak 1. osztdlydban, illetve a felsd
tagozat 5. osztdlydban kerill bevezetésre. Ezekben az évfolyamokban kell
meg-alapoznunk az egymist tiszteld, elfogadd, egylittm(ikddd osztalykozossé-
get. Ehhez nydjtanak segit-séget a kovetkezé médszerek.

1. A megismerés szakaszdban alkalmazott jétékok és mddszerek:

Egy mozdulat — egy név
- Névjegykdrtya készités
- Taldld ki, ki vagyok

Nevemben a jellemem

- Az én nevem, az én kezem

2. Egy osztalykozosség formdldsahoz nemcsak a mdsik, hanem 6nmagunk
megismerése és elfogaddsa is fontos. Ehhez az énerésité gyakorlatok nydjta-
nak segitséget:

- Az én csalidom

- Alomrajzom

- Az én kavicsom

- Az én ingecském
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Az én ingecském

3. A kozosségépitd gyakorlatok csoportmunkdrt igényelnek. Minden osztély-
ban vannak olyan gyerekek, akik zdrkézottak, visszahtzédéak, nehezen ol-
dédnak fel a csoportos munka sordn. A képességépité gyakorlatokkal olyan

Toronyépités egymdsra utalva
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feladathelyzetet teremtiink, mely elésegiti, hogy a kiilonbozd képességli és
»mads -sdgu gyerekek egyiittmikoddek, kommunikativak és elfogaddk legye-
nek egymadssal. A feladatok osszedllitdsandl tigyelni kell arra is, hogy a kérdések
ne legyenek sértéek, ne hozzanak senkit kellemetlen helyzetbe. Ilyenek pl.:

- Taldlj valakit, aki...
- Hasonlésdgok, kiilonbozéségek
- Toronyépités egymdsra utalva

- Néma puzzle

A kozosségépités keretét a Kedveshdz-pedagdgidban a KETHANO-csoport és
a beszélgetdkor alkotjdk.

Szabdlyrendszer mdsként

A KETHANO cigényul azt jelenti KOZOS, vagyis az egyiitt meghozott
szabdlyok kozos betartdsdra vonatkozik, melyben a tandr szervezdi és irdnyi-
t6 szerepet tolt be. Ezek a szabdlyok vonatkoznak a viselkedésre, az osztdlyban
folyé munkdra, a kdzosségi életre, a jogokra és kotelességekre. Fontos, hogy
a szabélyokkal sokat foglalkozzunk, és folyamatosan elmélyitsiik a gyerekek-
ben. A szabélyokat lépésenként hozzuk meg, az osztdlyban jél lithaté helyre
fuggessziik ki, hogy a gyermekekben elmélyiiljon, leiilepedjen és egymdst is
figyelmeztessék azok betartdsdra.
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Kethano-csoport szabdlyai

A beszélgetdkor alkalmazdsa az éra végén, az utols6 percekben torténik. Lé-
nyege a tanitdsi 6ra és dSnmagunk éreékelése.

A Kedveshdz pedagdgidban megismert mddszereket nemcsak a tanuldk
onismeretére és egymds elfogaddsdra lehet alkalmazni, hanem beépithetdek a
tanulds folyamatdba.

Ahhoz, hogy a fentebb leirt médszerek hatékonyak legyenek, a legfontosabb
a hidépités a csaldd és az iskola kozott. Ennek érdekében csalddi napokat
szerveziink az iskoldban, ahol kdzdsen jétszunk és énekeliink. Az 8sszejove-
teleken a sziild pozitiv visszajelzést kap az iskoldban folyé munkdrol, valamint
a csalddi nap programjdban a tandrok partnerként dolgoznak egyiitt a sziil6k-
kel. Ezaltal kozelebb keriilnek egymdshoz, a gyakorlatok sordn egyenrang,
egymdsra utalt partnerekké vélnak, midltal partnerségi viszony alakul ki a
gyermekek oktatdsdt és nevelését illetGen is.

A tandrok szdmdra segitséget és megerdsitést jelent a rendszeres mentoralds,

amelyet a két tanfolyamvezetd végez. A mentoraldsok sordn a tandrok pozitiv
visszajelzést kapnak, a gyerekek kozelebb keriilnek a roma kultiréhoz.
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Csalddi nap - kozos feladar

A modszer, a feladatok és alkalmazdsuk részletes leirdsa megtaldlhat6 a Bordécs
Margit — Ldzdr Péter szerzpdros Kedveskonyv cim(i kényvében (Gyereke-
kére SOS 90 Alapitvany, Budapest, 2013. ISBN 963 086 908 9).

8.2.5 Pedagégiai asszisztens a iskoldban (Alsétagozatos
pedagégusok — Alapiskola és Ovoda, Almdgy)

Tapasztalataink alapjdn (22-25 év) elmondhatjuk, a legtobb esetben az iskolai
lemaradds legfébb oka az ingerszegény csalddi kérnyezet, az otthoni t6rédés,
szdmonkérés hidnya, motivélatlansdg s ezek 4ltal a folyamatos kudarcélmény.

Egy osztdly akkor sikeres igazdn, mint kozosség, ha minden tagja veszi az
akaddlyokat, és az életkordnak megfeleld tananyagot elsajtitja. Viszont nagy
létszdma osztdlykozosségben mindig akadnak olyan tanuldk, akik ,nem birjdk
az iramot” a fentebb emlitett okok miatt, illetve a velitk szemben tdmasztott
nagy kévetelmények miatt lemaradnak tdrsaikedl. Ezek a tanuldk sok esetben
olyan szocidlis hdttérrel rendelkeznek, ahol a csaldd nem partner abban, hogy
a gyerek hidnyossdgait pétolja, otthon gyakoroljon.

Pedagdgiai asszisztens kollégank ,,megmentette” ezeknek a tanul6knak a hely-
zetét az alsé tagozatos évfolyamokban, mivel, ahogy mdr emlitettiik, egy
nagyobb létszdma alsé tagozatos osztdlyban a lemaradt tanuldkkal a peda-
gbgus id6hidny miatt egyre kevesebbet tud foglalkozni.
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Az asszisztens kollégdnk évfolyamonként, kis létszdmu tanulécsoportokban
dolgozva, a pedagdgus dltal irdnyitva és felderitve a lemaradds és a tanuldsi
nehézségek okdt, ldtvdnyos sikereket ért el.

A tanul6k egyéni szitkségleteihez igazodva az olvasis- és matematikadrikon

nydjtott 6ridsi segitséget osztdlyainkban.

Az 1. évfolyamban kiilondsen nagy segitséget jelentett az asszisztens kozvet-
len pedagégiai munkdja. Az osztdly Osszetétele nagyon kiilénbozé vol.
A tanul6k fele j6 képességekkel rendelkezett, mig a mdsik fele gyenge,
illetve nagyon gyenge teljesitményt tudott csak nyujtani. Ez a képességbeli
kiilonbség megnehezitette a pedagégus munkdjit. Azokkal a tanulékkal, akik
nem tudtdk kévetni tdrsaik munkatempdjit, az osztalykozosségb6l kiragad-
va egy mdsik tanteremben 3-4 f8s csoportban foglalkozott asszisztensiink.
Segitett a feladatok megolddsiban, hangosan olvastatott, verset tanitott,
ellendrizte a leckét, korrepetélta a rdszorulékat. Ezéltal az osztilyban oktaté
pedagdgusoknak sokkal tobb idejitk maradt a gyorsabb munkatempdéban

dolgozé tanuldkkal valé foglalkozdsra.

Munkdja nagyban hozzdjirult az osztdly elémenetelének javulisdhoz. Azon
tanuldkndl, akiknek az otthoni gyakorlds hidnya miatt nagy volt a lemara-
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désuk, sikeriilt felzirkézniuk. Munkdjinak ldthaté eredménye volt. Elsajd-
titottdk az dbécé betit és lényegesen javult az dsszeolvasdsi képességiik is.

Az alsé tagozaton kulcsfontossigti tényezd az olvasds, illetve az értd olvasds.
Az iskolai év elején a II. évfolyamban az érintett tanulék (20 {8s osztdlybdl 4
tanuld) csak betlizve, elvétve szétagolva voltak képesek olvasni a mér jél olva-
s6 osztalytdrsaikkal szemben. Kiilonb6z8 gyakorlatokkal, személyre szabott
feladatokkal a lemaradt tanuldk olvasdsi képessége az iskolai év végére hatal-
masat javult. Nemcsak a specidlis, fejlesztd gyakorlatok végrehajtdsa volt a
cél, hanem az aktudlis tananyag elsajdtitdsa is, ami sikeriilt. Kisebb 1éptékkel,
sokkal tobb gyakorldssal az iskolai év végére olvasisuk megfelelt a 2. osztdly-
ban elvdrhaténak. Megtanultdk az dbécét, a hangok felosztdsdt. Felismerték a
kijelentd és kérdd mondatokat, mondatokat alkottak.

A 1II. évfolyamban az olvasds 6rérél hat tanuléval (20 f6 az osztdly teljes
létszdma) foglalkozott asszisztensiink heti két-hdrom alkalommal. Ezek a
tanuldk az osztdlyban nem tudtdk kovetni a szdveget, mert tdrsaik mér sokkal
folyékonyabban olvastak. De annak készénhetSen, hogy személyre szabott
feladatokat kaptak és kisebb létszdmban dolgoztak, tobbet tudtak az adott
6rin gyakorolni, olvasni. Egy tanulé kéziilikk év végére szinte mdr folyéko-
nyan olvasott, négyen mdr tudtdk kovetni tdrsaikat, csupdn egy tanulénak
nem sikeriilt felzdrkézni évfolyamtdrsaihoz.

A matematika érdkon 6t gyerekkel foglalkozott egy mésik osztdlyban heti
két - hdrom alkalommal. Ok a sajit iitemiikben tudtak szimolni és csupédn
képességeikhez mérr feladatokkal foglalkoztak. Igy nemcsak , leiilték a negy-
vendt percet passzivan, hanem aktivan szdmoltak. Nem sajdtitottdk el az
évfolyamban eldirt teljes tananyagot. Mig osztlytdrsaik a 10 000-es szdm-
korben mdr tudnak irdsban 6sszeadni, kivonni, megtanulték a szorzétablit,
addig 6k csak a 100-as szimkorben mozognak. A szorzétdbldbdl csak a 2-es,
5-0s, 10-es tobbszordseit ismerik. Mivel széveget nem tudnak értelmezni,
igy szoveges feladatok megolddsdra nem képesek.

A sikerélmény nemcsak minket, osztdlyfénokoket toledtt el 6rommel. Vissza-
tért a gyerekek 6nbizalma, sokkal aktivabbakkd véltak, bétrabban véllalkoz-
tak egy-egy feladat elolvasdsdra, pl. a matematikaérdn nyitottabbd viltak
térsaik eldct.
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A rendszeres kiscsoportos foglalkozds, motivalds, szisztematikus gyakorlds,
szdimonkérés, odafigyelés, a tanulé egyéni hidnyossdgainak kikiiszobolése,
mind-mind a pedagdgiai asszisztens kolléga tevékenységét dicséri.

Asszisztensiink ezeken kiviill még dekordlta iskoldnkat, feltigyeletet ldtott
el, segitett a kiilonb6z8 versenyek, vetélkedSk lebonyolitdsdban, részt vett a
tanulék szabadidejének tartalmas eltoltésében. A pedagégusokkal elkisérte
az osztdlyokat kirdnduldsokra, fellépésekre. Iskolai tinnepségek, kulturdlis
események alkalmdval segitett diszletet késziteni, aktualizdlta a falivjsdgokat,
illetve bekapcsolédott a gyerekek nyilvdnos szereplésekre valé felkészitésébe.
Feladata volt az autébusszal utazé als6 tagozatos didkok kisérete is, ami ga-
rantélta a tanulSk biztonsdgos kozlekedését.

A magyar tanitdsi nyelvii iskoldk megmaraddsa érdekében jobb mindségli
oktatdsra van sziikség. Ehhez mindenképpen hozzdjirul a pedagégiai asszisz-
tensek munkdja is.

8.2.6 A hitrinyos helyzetii tanulék oktatdsa (Hack Laszlé —
Dobé Istvan Alapiskola, Nagyszelmenc)

Minden tankételes tanulénak tdrvényben biztositott joga, hogy szdmdra
megfeleld oktatdsban részesiiljon.

Az iskoldba keriilve egyre t6bb kis tanulé szembesiil valamilyen tanuldsi vagy
beilleszkedési nehézséggel. A tanuldsi 6rikon megjelend sorozatos kudarcok
Gjabb problémdkat eredményeznek. Ezért nagyos fontos, hogy a gyerekek
egyéni foglalkozdsok keretein beliil kapjanak lehetdséget a felzdrkéztatdsra.
Az elfogadd, szeretetteljes légkorben lassan levetkdzik a szorongdsokat, bat-
rabbak, hatdrozottabbak lesznek, majd az ismétl6d§ sikerélmények megerd-
sitik annyira az 6nbizalmat, hogy a problémadk lassan megsziinnek.

Napjainkban egyre tobb olyan tanuléval taldlkozunk, akik az oktatdsi —
nevelési folyamat sordn nem sajdtitjdk el kell6képpen a tananyagot, vagy
nem képesek a feladatok elvégzésére, tigy, mint a tanulék tobbsége. Tehdt
vannak olyan gyerekek, akiknek az iskolai oktatds folyamdn beliil valamilyen
nehézségei adédnak, nem tudnak felzdrkdzni a t6bbi tanuléhoz.
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Sajdtos nevelést igényelnek, mivel 8k nincsenek olyan fejlettségi szinten,
mint a tobbi ép iskolatdrsuk. Ezek az eltérések szdrmazhatnak testi vagy lelki
sériilésbdl.

Az integralt tanuldk fogyatékossigdnak foka és tipusa hatdrozza meg, hogy
a tanulé alkalmas-e a tobbi ép tanuldval egyiitt tanulni, vagy specidlis —
individudlis oktatdsban kell részesiilnie.

Az integrdlt nevelés alapfeltétele, hogy megvéltoztassuk az iskoldztatdsnak
a kovetelményeit, médositsunk nézeteinken, elvdrdsainkon, és az érintett
tanulék szdmdra nagyobb mértékd, a szokdsostdl eltérd pedagdgiai segitséget
nydjtsunk. Ennek érvényesitéséhez az iskoldnak, az iskolafenntartékkal, a
csaldddal, a gondviselékkel, szakmai és civil szervezetekkel egyiittmiikodve
kell biztositania a nevel8-oktaté munka feltételeit.

A hdtranyos helyzett tanuldk kiilonleges figyelmet igényelnek ebbdl a szem-
pontbdl, odafigyeléssel, tiirelemmel jelentds javulds érhetd el teljesitmé-
nyiikben. Ha az érdeklédés felkeltése és fenntartdsa sikeres, akkor a tanulok
odafigyelnek a tananyagra, megprébdljék elsajdtitani azt, és a kezdeti sikeres
tevékenységiik szorgalommal is pdrosulva otthoni tevékenységiikre, mds-
napra valé felkésziilésiikre is pozitiv hatdssal lehet.

Tapasztalataink szerint a hdtrdnyos helyzetd tanulék esetében sokkal gyak-
rabban kell motivalni, és valtozatosabb motivaldsi eljérdsokat kell alkalmazni,
mert 8k azok, akik eleve hamarabb rdunnak dolgokra, kevesebb témakor
érdekli ket, illetve sokszor nem tudjdk kovetni az 6ra menetét, lemaradnak.
A megfelel és viltozatos motivaciés eljdrdsokkal - egyben érzékelve, hogy az
6ra mely szakaszaiban és milyen intenzitdssal kell alkalmazni azokat, jelentds
mértékben noévelhetd az éra hatékonysiga. A motivalds differencidldsdval
fokozhaté az érdeklédésiik és aktivizdlhaté a tanuldk figyelme, munkdjuk
nem szakad félbe.

Pedagégusaink, eldzetes, pontos megfigyelések alapjdn a hédtrdnyos helyzetd
tanul6kat alapvetd feladatok megolddsa révén sikerélményekhez juttatjik.

Ugy tapasztaltuk, hogy azok a gyerekek motivilhatébbak, eredményesebbek,
akik nyugodtabb kornyezetben dolgoznak, akiknek t6bb idét biztositunk egy
adott feladat megolddsdra. Személyre szabott segitséggel, magabiztosabbak,
jobban koncentralnak, ami a teljesitményiiket is pozitivan befolydsolja.
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Létfontossdgu, hogy az iskola a tananyagot a didkok sajét kdrnyezetében,
hétkoznapi életéhez szitkséges haszndlhaté tudds formdjdban prébélja koz-
vetiteni, amelynek elengedhetetlen része a gyakorlat.

A tanérdkon a hdtrinyos helyzetli tanuldk kiilon feladatlapokat oldanak
meg, vagy a tuddsszintjiikh6z mért megfeleld tankonyvekbdl és munkafii-
zetekbdl dolgoznak pedagogiai segitséggel.

A legtobb és legnagyobb nehézséget az irdsos feladatok, az olvasds és a
matematika tantdrgy idézi el8. A betlik helytelen felismerése, felcserélése
olvasdsi zavarokat okoz. A vonalak bizonytalan irdsa, helytelen betialak hasz-
nilata irészavar megjelenésében nyilvinul meg.

A tandrai integricién kiviil délutdni foglalkozdsokat heti egy-egy alkalom-
mal az egyes tantdrgyakbdl gyenge teljesitményt nyujté 2.- 4. osztdlyos ta-
nuléknak tartunk.

Altaldban vegyes csoportokkal dolgozunk. Sokszor az is sikerhez vezet, ha
egyszerli szavakat leirnak, lemdsolnak, vagy alapvetd matematikai mavele-
teket végeznek el. A képességfejlesztd foglalkozdsok tartalmilag egymadsra
éptilnek. Nagy hangsulyt helyeziink a figyelem fejlesztésére is, melyet néhdny
rovid sz6bol dllé mondatok memorizéldsdval gyakorolunk.

NEHANY FELADATLAP A HATRANYOS HELYZETU
TANULOK RESZERE:

* Mi dll télen az udvaron? A vilaszt megtaldlod a keresztvényben!

e
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* Rajzold le a keresztrejtvény megfejtését!

* [lleszd az alakzatokat a megfelel§ helyre!
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* Az 6ridskigy6 szammintds. Folytasd a szimok beirdsdt a szabdly szerint!
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8.2.7 A szocidlisan hitrdnyos helyzetii tanulék oktatdsa
(Bozé Roland - II. Kohdéry Istvdn Alapiskola, Fiilek)

Iskoldnk, a magyar tannyelv(i II. Kohdry Istvdn Alapiskola Fiileken, tdbb mint
50 éves multtal rendelkezik. Napjainkban a régi6 legnagyobb dllami, magyar
nyelvii iskoldjdvd nétte ki magdt. Mint kozponti iskola fogadja a kornyezd
falvakbol érkezd tanuldkat is, hat évesektdl kezdve egészen tizenhat évesekig.

A vérosunkban ¢él6 és a szomszédos falvakbdl érkezd tanulék anyagi és
kulturdlis életkoriilményei, fejlettségi szintjiik, szocidlis helyzetiik, csalddi
hdtteriik, a sziil6k anyagi forrdsai, motivéltsiguk, egyéni bedllitottsiguk
nagyban befolydsolja az iskolinkon torténé oktaté-neveldi tevékenységet.
A vidék fejlettsége regiondlis, kulturdlis, szocidlis téren szintén befolydsolja
pedagdgiai munkdnk sikerességét. F§ feladatunk, hogy a lehetd legredlisab-
ban mérjiik fel ezek dsszességét, és a legmegfelel6bb modszereket, eszkozoket,
oktatdsi médokat, stratégidt alkalmazzunk a neveldi tevékenység sordn.

Igyeksziink minden korosztdly szimdra t6bb szinten lehetéségeket biztosita-
ni, melyek koziil életkoruknak, motivaltsiguknak megfelelden vélogathatnak.
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A legkisebbeknek ennek érdekében jote létre, és mdr t5bb éves hagyomdnnyal
rendelkezik a nulladik - el8készitd osztily. Célja, azon hat éves gyerekek ok-
tatdsa, akiknél a beiratkozds sordn tanuldsi problémak, a kognitiv képességek
elmaradottsdga, jétékossdg, dsszpontositdsi problémdk, beszédhibdk, tlzott
félénkség, esetleg hiperaktivitds mutatkozik. A tobbéves pedagbgiai munka
sordn szerzett tapasztalat alapjén elmondhatjuk, hogy nagyon sok esetben -
de nem térvényszer(, - hogy a szocidlisan hdtranyos helyzet(i csalidokbdl
szdrmaz6 gyerekeknél gyakrabban fordulnak elé a fentebb emlitett rendelle-
nességek, tanuldsi problémdk. A Mérton-Venter szerzdpéros ,, Hdtrdnykom-
penzdld gyakorlat” ciml mive szerint: ,A gyermek maga akkor hdtrdnyos hely-
zett, ha tdrsaindl gyengébben van felkésziilve arra, hogy meg tudjon felelni az
iskoldban a korcsoportjdval szemben tdmasztott kovetelményeknek, mivel a
gyermek adottsdgai, személyisége, nevelhetdsége negativ irdnyban jelentds eltérést
mutat a vele egy korcsoportban lévd t6bbi gyermek adottsdgaitol, személyisé-
gét6l, nevelhetdségérol.

A nulladik osztdly célja az, hogy egy év alatt felkészitse a gyerekeket az
elsé osztdlyba valé 1épésre, a feladatok teljesitésére, utasitisok kovetésére.
A gyermekek besoroldsa az iskolai pszicholégus és a nevelési tandcsadd
szakembereinek véleménye alapjén toreénik, esetleg indokolt esetben sziildi
kérésre. Az el6készitd osztilyban a létszdm 8-tdl 16-ig terjed. Az oktatds az
dllami koncepcié dltal meghatdrozott heti 22 6rds id6tartamban torténik. A
tandéridkon kommunikdcids képesség fejlesztése magyar, ill. szlovdk nyelven,
finommotorikai készségek, az érzékszervek és a matematikai készségek
fejlesztése, valamint a nevelési tantdrgyak koziil zenés-mozgdsos nevelés,
munkdra nevelés és testnevelés folyik. Az 6rdkra jellemzd a jéwékossdg, a
nyugodt, kiegyenstlyozott légkor, és az egyéni, individudlis modszerek
alkalmazdsa. A mesék vildga, a mozgdssal Osszekapcsolt monddkdzds, a
gyermekjdtékok, szerepjdtékok és néhdny esetben tdrsasjitékok beiktatdsa,
hiszen a zene, a tdnc és a vizudlis élmények feldolgozdsa pozitivan fejleszti a
gyermek személyiségét.

Az osztilyf8ndk nagy hangsulyt fektet a szocidlisan hdtrdnyos helyzetd ta-
nulék csalddi hdtterének feltérképezésére is, a problémdk megelézésére, el-
haritdsira. Ebben a korban nagyon fontos a sziiléi kozosséggel valé egyiitt-
miikodés, sziikség esetén csalddldtogatdsok abszolvaldsa. A pedagdgus részé-rél
tanusitott nagyfoku szakmai hozzdértés, de ugyanakkor a tolerancia és ald-
zat, a diplomatikus megkézelitésbe csomagolt dszinteség a leghatékonyabb
modszerek az ezen gyerekek sziileivel valé egytittmikodés sordn.

132

Tobb éves szakmai tapasztalatunk alapjan elmondhatjuk, hogy a szocidli-

san hdtrinyos helyzeti tanuldk életében nagyon fontos szerepet tolt be a
nulladik osztily. Ezek a tanul6k sokkal konnyebben birkéznak meg az elsé
és tovabbi évfolyamok kihivésaival, nem jelent szimukra til nagy gondot az
osztélykozosséghez valé alkalmazkodds, s a bevezetd év tapasztalatait sokdig
kamatoztatni tudjak.

Az id8sebb gyermekek szdmdra is tobb, - a felzdrkdztatdst segitd lehetSséget
biztositunk: napkézi otthonok ldtogatdsit, felzdrkéztaté 6rdkon vald rész-
vételt, szakkorok érdeklédés alapjdn torténd ldtogatdsdt, étkezési dijak kifi-
zetéséhez nyujtott segélyek igénybe vételét.

Iskoldnkon jelenleg tobb mint 30 szakkér mikodik, amelyek koziil tetszés
szerint vélaszthatnak a gyerekek. A didksportkor keretén belil heti rend-
szerességgel aktivan sportolhatnak. Betekintést nyerhetnek a modern és nép-
ténc alapjaiba, s ezek elsajdtitdsa utdn egy-egy miisorszimmal késziilve részt
vehetnek iskolai, megyei és orszdgos verenyeken is. A rajz és képzémiivészeti
foglalkozdsokon fejlesztjitk a vizudlis képességiket, és az alkotds 6romét
is megélhetik. Szdmtalan palydzaton vesznek részt, s a dijakat rendszerint
személyesen veszik dt. Tobb esetben volt rd példa, hogy a szocidlisan hdt-
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ranyos helyzetd tanuldk is szép sikereket értek el, hiszen olyan tehetséggel
rendelkeznek, amit az életben tudnak majd kamatoztatni. Rajzversenyeken
értek el eredményeket, versmonddsban tobb fordulén tovébbjutottak, st
az egyik tanulénk énekhangjival egy televiziés tehetségkutaté misorban is
szerepelt, a sportversenyeket mdr nem is emlitve. A legtobb ilyen tanulénak
nagyon j6 halldsa van, tobben zeneiskoldba jérnak, a zene, a ritmus a vériik-
ben van. Ezért is szeretik jobban az olyan tanitdsi érdkat, ahol a tanulds, irds
helyett elétérbe inkdbb a mozgds, a zene, a jéték, rajz, festés keriil, valamint
kiilonféle kozosségépitd gyakorlatok, feladatok.

Eppen ezért nem konny(i feladat nap mint nap megtaldlni a megfelels
bandsmédot ezen tanuldi réteg specidlis igényeinek kielégitésére. Altaldban
tobb odafigyelésben, individudlis bindsmédban kell részesiteni 8ket, értékelni
a legkisebb igyekezetet is. Sokszor az iskoldnak kell helyettesiteni az otthon
melegét, a személyi tor8dést. A pedagdgusoknak kell motivélni ezeket a
gyerekeket a tanuldsra, a jobb életre, hiszen eléfordul, hogy a sokgyermekes
sziil6knek nincsenek elvdrdsaik gyermekeik irdnt. Igyekezni kell az 6rdkat
kreativvd tenni, a tanitdsi médszereket gy kidolgozni, hogy minden 6ra
élmény legyen szdmukra. Figyelembe venni az egyéni munkatempdéjukat,
érdekl8désiiket, praktikus, életkdzeli példikon megértetni a tananyagot.
Sokszor meg kell ket tanitani arra is, hogy rendszeresen és kovetkezetesen

/////

Iskoldnk tapasztalatai azt mutatjdk, hogy a szocidlisan hdtrinyos helyzetd
tanulékndl az egyéni foglakozds megkeriilhetetlen. Lehetdség van felzdr-
kéztatd 6rdk tartdsira, de utdntanitdsra is. Sziikség esetén igénybe vehetd
két asszisztensiink segitsége, akik nemcsak a sziil6kkel vannak kozvetlen
kapcsolatban - havonta kildtogatnak azokhoz, akiknek a gyermekeikkel
barmilyen gond felmeriil, hanem a gyerekek felkésziilését is megkonnyitik.
A komolyabb tanuldsi és viselkedési problémakkal az iskolapszicholégus-
hoz lehet fordulni, akdr a tandroknak, akdr a sziil6knek egyardnt. Hiszen
szinte minden osztdlyban akad egy-két olyan gyermek, aki ,kildg a sorbsl”.
Réjottiink, ha megprébédlunk nyitni a tanuldk felé, akkor egy id6 utin 8k
is nyitnak felénk, megosztjak veliink gondolataikat, problémdikat. Nemcsak
a tanulénak, hanem az 8t tdmogaté pedagégusnak is 6rom és sikerélmény,
ha ldtja, hogy tanitvinya szépen fejlédik, hogy problémdi megoldédnak. Ter-
mészetesen ennek hdtterében sok kihivds, kemény munka és kiizdelem van.
De szdmunkra az a legfontosabb, hogy hozzdjdrunk ahhoz, hogy a szocidlisan
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hdtrdnyos helyzet(i tanuldk az iskoldban sikerélményeket szerezzenek, s elér-
jék céljaikat az életben is.

Felhasznalt irodalom:

MARTON. S. — VENTER GY: Hirtrénykompenzilé gyakorlat, (letoltve:
2017.9.15.) http://www.nyf.hu/pkk/sites/www.nyf.hu.pkk/files/tanarkepzo_
anyagok/tanari_mesterkepzes/osszef_szakm_gyak/04_hatranykompenzalo_

gyak.pdf

8.2.8 Egy kisiskola életébdl (Korda Edit — Alapiskola, Deresk)

Iskoldnk egy 1-4-es alapiskola Szlovékia déli teriiletén. Gomor egy kdzepes
nagysigu telepiilésérél van szd. Szérvianynak szdmit, hisz a nyelvhatdr szélén
van. Ezen a telepiilésen évtizedek 6ta egyiitt él roma és fehér ember. A falu
lakosainak nagy része fazekassdggal foglalkozott, a romdk, pedig ugymond
tri muzsikusok voltak. Ma mdr a lakosok tobb mint fele roma szdrmazdsa,
legtobbjik munkanélkiili. Iskoldnk létszdma féleg hdtrinyos helyzetli gye-
rekekbdl tevédik 6ssze, emellett tobb sériilt gyerek is jar hozzdnk. Leginkabb
viselkedési zavarokkal és enyhe mentdlis sériiléssel keriilnek iskoldnkba. Ezek
a gyerekek egy nagyobb kozosségben élnek otthon, tgynevezett szegregilt
kornyezetben, a falutdl kissé eltdvolodva. A tehetdsebbek a faluban vettek
megiiresedett hdzakat. Minden csalddban legaldbb 5-6 gyerek van, de nem
ritka a 9-10 gyermekes csaldd sem. Legtobbjiik egyetlen bevételi forrdsa
a segély. Mivel a pénziigyi kultdrdjuk nagyon alacsony, ezt a kevés pénzt is

sokszor felesleges dolgokra koltik.
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Az iskolds gyerekek nagy részének van valamiféle problémidja, teljesitmény
vagy magatartds zavara, még akkor is, ha értelmileg nem sorolhaté sériiltnek.
Szerencsés helyzetben vagyunk, mert napi szinten tudunk kommunikélni
a sziil6kkel is, ezért jobb eredmények érhetdk el a tanuldkndl. A sziil6k
bizalommal vannak az iskola irdnt, a gyerekek jél érzik ott magukat.

Reggelente mindig jdtékkal kezdiink, hogy kdzben megfigyelhessitk milyen
hangulatban érkeztek aznap iskoldba. Annak érdekében, hogy fent tartsuk
a gyerekek érdeklédését és figyelmét jatékosnak kell lenniink. Gyerekeink
nagyon szeretik a szitudcids jatékokat illetve a kiilonb6z6 mesefeldolgozé-
sokat. A mesefeldolgozdsokhoz nagyon jé6 konyveink vannak, példdul a
Mozaik Kiadén keresztiil jutottunk hozzd Nagy Jézsef, Nyitrai Agnes,
Vidikovich Tibor DIFER Fejlesztés mesékkel cimi konyvéhez. Ezen kiviil
még nagyon sok konyviink van a polcokon, amiket el8szeretettel lapozgat-
nak sziinetekben vagy amikor napkéziben van rd idejiik.

Amikor az id6jdrés is engedi, szeretiink az udvarra kimenni egy kicsit mozogni
és leveg6zni. Ilyenkor vagy labddzni szoktunk vagy korjdtékot jdtszani, de
nagyon szeretik a versenyeket. Egyik kedvenc jatékunk a , 77iz- viz-repiilé”
jaték (Amikor tliz egyenesen allnak, amikor viz leguggolnak, ha repiilét kidlle
a tanitd, akkor sétilnak, ameddig mdst nem hallanak. Aki eltéveszti, mit
kell csindlnia, az kiesik.)

Amikor nem tudunk kimenni akkor bent is szoktunk veliink jdtszani péld4ul
a jol ismert ,, Csendkirdlyt” vagy nagyon szeretik a ,Simon mondja” jitékot.
Délutdnonként néha ,, Orszdg-vdros” jatékot is szoktunk jdtszani. A nagyobbak
mér egész ligyesek benne, a kisebbek pedig csoportokban szoktak lenni
vagy 1-1 tanitéval, igy 6k sem maradnak le. Kozkedvelt jaték még egy ugy-
nevezett ,vaddsz” jaték, aminek az a célja, hogy van két vaddsz és mindenki
mis kigondol egy 4llatot, aztdn a vaddszok kitaldljak, hogy ki milyen éllatra
gondolt, majd az nyer, aki tobb vadat ejtett el.

Nélunk jol bevélt jaték még az ,, Amerikdbdl jottem, hires mesterségem cimere...”
Még egy jaték a csendes posta, amikor a pedagbgus vagy egy gyermek a
csoportbdl egy sz6t vagy mondatot stig tdrsa filébe, amit ‘tovdbb kell adni’.
Az utolsé jétékos hangosan kimondja a hallottakat, ekkor kideriil mennyit
torzult az informdcid.
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Mar 2 tanévben is részt vettiink a ,Miénk a vdros* cimi internetes jdtékban,
ahol mdr az els¢ alkalommal olyan eredményt értiink el, hogy kényv-
jutalomban is részesiiltiink. A jdték lényege, hogy hétrél-hétre Gj mesét
kapunk és a meséhez kot6dd feladatokat, melyek megolddsaval felépitjiik/
kiszinezziik a vdrosunkat. A feladatok kozdte van kézmiives, elgondolkod-
tat6, vannak amelyeket kotelez6 megoldani és van ami ,csak” pontgyiijed.
Nagyon emlékezetes feladat, amit szerettek csindlni a gyerekek, hogy gyur-
mébdl kellett megformalni a meseszerepléket. A feladatok kézott volt, hogy
mesét kellett irniuk a résztvevknek, amit nagyon jol teljesitettek csapatként
egylitt dolgozva.

Hétrél-hétre izgatottan vdrtdk az Gjabb mesét és egy-egy feladat megolddsa
utdn virtdk az Gjabb feladatot. Miutdn bekiildtiink egy munkdt és azt
elfogadtdk, a vdrosunk egy Uj elemmel szinesebb lett. Mindig szdmon tar-
tottak, hogy mennyi épiiletnek vagy épiiletrésznek kell még kiszinesednie.

3 évvel ezelStt inditottdk utra az Ugynevezett ,,Hagyomdnyok hete” cimi
programsorozatot, amelyben a kornyék iskoldi vesznek részt. Elldtogatunk
egymdshoz 2-3 gyerekkel, a fogadé iskola kiilonbozé programokkal késziil.
A mi iskoldnkban van a nyit6 rendezvény, mi minden évben hagyomdnyos
kézmives foglalkozdsokat tartunk. A gyerekek nalunk széhetnek, fonhatnak
kiilonboz8 technikdkkal, szokott lenni kosdrfonds is vagy épp liveget te-
kerhetnek be spdrgdval. Tobbféle feladattal is késziiliink szdmukra.

Egy madsik iskoldba népmesemondé versenyre jarunk. Csoddlatos a magyar
nyelviink, mert olyan sok népmesénk van, hogy évrdl évre wjabbakkal
taldlkozunk és a gyerekek is szivesen végig hallgatjdk egymdst. Akik mdr
voltak el6z8 évben, mindig szivesen emlékeznek vissza arra a napra és nagy
lelkesedéssel mesélnek réla tarsaiknak. Nagy élmény ez szdmukra.

Egy harmadik iskoldban pedig népdal versenyeket szoktak tartani. Ez szokott
az utolsé helyszin is lenni. A gyerekek és az iskoldk mindenhol kapnak
valamilyen kis emléket ajindékba. A részt vevd gyerekek mindig biiszkén
mesélnek arr6l, hogy hol jartak és mi tortént ot veliik.

Népmesemondd versenyre, nem csak ennek a rendezvénynek a keretei ko-
zott jarunk. Az Ipolyi Arnold Népmesemondd Versenyen is mdr 2 éve részt
vesziink. A gyerekek izgulnak a megmérettetés eldtt, de tigyesen szoktak sze-
repelni.
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Tobb helyre szoktunk kiildeni rajzpédlydzatokat. Ezek altaldban valamilyen
témakoérhoz kotottek, legtobbszor népmeséhez, de nagyon tetszett nekik
Matyés kirdlyrdl rajzolni. Izgatottan szoktdk vérni az eredményt és mindig
kérdezik, hogy elkiildtiik-e a rajzaikat és hogy 6k ott megkaptik-e a mun-
kikat, de ezzel kapcsolatban negativ tapasztalataink vannak, mert sajnos
legtdbb helyrél vissza sem jeleznek nekiink.

Ebben a tanévben két 4j programhoz csatlakoztunk, ahol nagyon szivélyesen
fogadtak benniinket. Az egyik a Jobb Veled a Vildg Alapitviny dltal meg-
hirdetett Boldogsdgprogram, melynek az a lényege, hogy a pozitiv pszi-
cholégia segitségével fejlesszitk a boldogsdgra valé képességet. A program
keretein beliill minden hénapban kapnunk egy oravézlatot, feladatokat,
amelyeket a gyerekekkel kozosen el kell végezniink hénaprél-hénapra.

~Arra toreksziink, hogy a Boldogsdgordk deriis és élménygazdag feladatai, jareé-
kai, valamint gyakorlatai fokrdl fokra kibontakozrtassik a deriit és életszere-
tetet. Gyermekeink igy a jovdbe vetetr hittel, bdtran jdrjdk végig a felndttséghez
vezetd utat, majd boldogsdgra képes emberré vdlhatnak.”

A program f6védnoke Prof. Dr. Bagdy Em&ke.

Ez a program a didk boldogsdgra valé tanitdsira torekszik. Vizsgalatokkal bi-
zonyithatd, hogy a Boldogsigorak csokkentik a tanulék szorongdsdt és erd-
sitik 6nbizalmukat.

Az egyes témakorok sorrendben:
Boldogsigfokozé héla
Optimizmus gyakorldsa
Kapcsolatok dpoldsa
Boldogité jocselekedetek
Célok kittizése és elérése
Megkiizdési stratégiak
Apré 6romok élvezete

Megbocsdtds

0o N W e N

. Testmozgds

10. Fenntarthaté boldogsdg
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Minden témdhoz kapunk dravézlatot, feladatokat, letdlthetd dalokat és el-
méleti hdtteret.

A miésik program pedig, amelyet idén kezdeményeziink egy tgynevezett
kerthélézat program. Az iskola a gyerekekkel kozosen fog egy gyakorlé ker-
tet rendezgetni, szépitgetni, nevelni. Az a terviink, hogy olyan névényeket
tiltetiink majd el, amelyek még az iskolai iddszak alatt beérnek és fel tudunk
haszndlni példdul egy kozos f6zés keretein beliil, hogy a gyerekek lathassak,
mennyi haszna van a munkdnknak. Az orszdgos iskolakert hdlézat taldlko-
zoéra szeptember végén keriil sor Lakiteleken, amely egy inspriativ szakmai
nap is lesz egyben.

K6z6s munkdnk néhdny eredménye:

ajtodiszek gblyavdrds
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A fejlett vilig tuddsalapu tdrsadalmat épit, ezért ridsi mértékben megnétt az
oktatds piaci értéke. A tuddsnak doénté hatdsa van a gazdasdgra, de a tdrsadal-

mi élet egészére is.

Ha versenyképesek akarunk maradni, akkor oktatési stratégidnkat 4t kell ala-
kitani. A tanitds helyett a tanuldsra, a tananyag egyszer(i dtaddsa helyett a

gyerek személyiségfejlesztésére kell sszpontositani.

Meg kell bardtkozni azzal is, hogy az iskola, mint tuddsitadé intézmény
mira tdlhaladottd vélt. Az iskola ill. a pedagdégus mdr nem az egyetlen, és
nem feltétleniil a legfébb informdcidforrds, ezért az iskoldban a hangsilyt

az informdci6k kezelésére kell helyezni.

Napjainkban egyre nagyobb teret nyer az e-learning, amelyet a tanuldk szabad
dontése jellemez. A tanulé maga donti el, hogy mikor, mit és mennyi idét

szdn az internet segitségével begylijtott informdaciok feldolgozdsara.

Figyelembe kell venni azt is, hogy megndtt a tanuldsi és beilleszkedési
problémékkal kiizdé gyerekek szdma. Oridsi kiilsnbségek vannak a kiilon-
boz8 csalddi hdttérrel rendelkezd gyerekek teljesitményei kozott, ezért fel-
er8sodott a felzdrkoézeatds, ill. a tehetséggondozds irdnti igény. Elétérbe kertilt

a differencidlds és az élménypedagdgia.
Szemléletviltdsra van tehdt sziikség. Arra, hogy az iskola legyen befogadé és
gyermekbardt, a sziil6kkel egyiittm(kodd partner. Miikddtessen hdtrdny-

kompenzalé programokat és individudlis fejlesztéssel foglalkozzon.

Abbdl induljunk ki, hogy miden gyerek tehetséges valamiben és azt fejlessziik.
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Végezetiil szeretnék koszonetet mondani a tanulmdnyok szerzdinek és azok-
nak a pedagégusoknak, akik az iskoldjukban alkalmazott alternativ prog-
ramokat és innovécidkat megfogalmaztdk, leirtak és j6 gyakorlatként tapasz-
talataikat kozkincesé teteék.

Ko6szonom.
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